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”Vildbasser i svøb”

Om maskulin pædagogik med Vildbasse-projekt i Børnehave

(Efterredigeret & korrigeret 10. nov. 2010)
FORORD
 Vi lever i en virkelighed i småbørne-institutionerne, hvor dem vi betegner som ”vilde drenge” eller ”vilde børn” og deres adfærd, ses som et udefra påduttet nødvendigt onde – noget der skal begrænses. 

  Personalet oplever f.eks. skadelig adfærd over for børnenes omgivelser, pga. larm, løb, farlig adfærd, vold i praksis & fantasi, fysisk & social destruktiv opførsel, og frygter for børnenes sociale udvikling.  Det bliver betragtet som underlødig adfærd – Lidt i stil med trivial-litteratur, kulørte blade og computerspil - ”Drengene skal bare holdes nede, så går det nok” (kilde (k.)5, side(s.) 68) som Bertil Nordahl
 kritisk udtrykker stemningen, med et ironisk citat af Per Trondal i Debathæftet ”Problembørn”.

	   Hvad skal vi gøre med dem ? Skal vi give dem ”rum” til at være vilde, - begrænse det – eller modvirke det, ved at lave rolige aktiviteter til modvægt - Er nogen af de spørgsmål man ofte møder hos pædagogerne – Mangel på kvadratmeter har betydning, men det er ikke hele forklaringen. 

  De ”vilde børns” rollemæssige forbilleder er superhelten, sportshelten, den opdagelsesrejsende, håndværkeren, filuren, skurken & monstret – ikke udtryk for idealer der sættes særlig højt i børneinstitutioner. 
	[image: image1.jpg]



4 drenge slås for sjov


  Det ligner den debat om børnekultur som Beth Junker beskriver i sin doktorafhandling udgivet under titlen ”Om processen” (k.1). Hun beskriver - med Flemming Mouritsens begreber (k.2) - at en del kultur for, og ikke mindst, med og af børn ikke rummes af det etablerede kunst- & kulturbegreb, fordi det betragtes som ulødigt, hvilket medfører at det ikke bliver set, indgår i projekter og bevillinger som administreres af den børnekulturelle elite (dvs. bibliotekarer, pædagoger, lærere & kulturarbejdere)

  Børnepsykiater Gideon Zlotnik udtrykker det således: (citeret af P. Trondal - k.3, s. 15): ”Når miljøet og pædagogikken er kvindedomineret betyder det… at det feminine også er det fremherskende, når det drejer sig om valg og prioritering af legetøj og beskæftigelse, fremgangsmåder ved konfliktløsning og inde/udendørs indretning…”.  Derfor føler drengene sig ikke, som pigerne, set & inkluderet, og fylder mest i gruppen af vilde børn.
  Der er generelt et problem med maskulinitet i børneinstitutioner 

– Det kan både opleves som ekstremt overdimensioneret hos nogle børn, beskrevet ovenfor, såvel som underdimensioneret hos andre, i nogle tilfælde ligefrem sygeligt fraværende. F.eks. hos børn der har svært ved at slippe sig løs, sige fra & være voldsom, eller ikke ved hvordan de skal takle det, når de møder det fra andre børn, eller fra en bestemt & grænsesættende voksen.  Det virker åbenlyst at begge yderligheder sjældent møder det i hverdagen, formodentlig pga. en fraværende far eller manglende mandighed i hjem og institution.

  I pædagogiske debathæfter (k.3 & 5 ) af P. Torndal interviewer han can. psyk. pæd. Inger Pertersen som siger: ”Hvis man stanser en dreng i hans identitets-projekt – forhindre ham i at handle – så bliver han destruktiv…voldsom – og vanskelig” (k.3 s.11) …Andre bliver indadvendt & konfliktsky – tilføjer jeg. Hun strækker sig til at sige at: ”drenge har i nogen generationer været meget udsatte. De har i… (institutioner) og i hjemmet været præget af kvinder i en sådan grad, at man ofte kan tale om kvindeovergreb”. Og fortsætter ”…at kvinder der ”har slået sig” på mænd, kaster sig over drenge, for … at gøre dem til bedre mænd”. 
PROBLEMFORMULERING 

     Hvilke faktorer er i spil i forbindelse med implementering & praktisering af maskulin kultur i småbørns-institutioner? -  Hvornår er det maskulin pædagogik, og er der faktorer der hæmmer hhv. fremmer processen ? Og hvilke teorier & modeller kan give mening til denne implementeringsproces?  

EMNEAFGRÆNDSNING

- Hvad sker der i en småbørne-institution ved implementering af maskuline aktiviteter & kulturel praksis – På baggrund af feltobservationer under afholdelse af ”Vildbassedage”, enkeltstående vildbasse-aktiviteter & anvendte maskuline metoder & praksis i en 0-6 års småbørne-institution i perioden April, Maj & Juni 2010 analyseret ud fra et kultursociologisk synsvinkel i en forskningsteoretisk ramme. 

METODER

Empirisk metode

  Jeg vil lave feltobservationer af et forløb med implementering af ”Vildbasse-dage”, vildbasse-aktiviteter og maskuline metoder i institutionens hverdag
, ved hjælp af videooptagelser, diktafon-optagelser og observationsnotater
. Video- & diktafonoptagelser giver mulighed for en fhv. nøgtern observation af forløb, fænomener & interaktion, samtidig med at jeg selv er fordybet i arbejdet som projektafvikler og pædagog.  Det er en deltagerobservation.  Billy Ehn & Orvar Löfgren beskriver denne rolles dualitet i artiklen: ”Vardagslivets etnologi” (kilde (k.) 23, side (s.) 94) ”…(Rollen) växlade alltså mellan att absorberas av det sociala liv han studerade,… och att ta et steg åt sidan för att med både videokamerans och den etnologiska blickens hjælp, distanserat analysera det han såg”. 

  For at sætte aktiviteter & fænomener i et større sammenhæng og forstå dem i kontekst, supplere jeg afskrifter med refleksioner og baggrundsinformation, plus skriftlige observationsnotater fra andre relevante situationer som ikke kunne observeres med video eller diktafon. 
  Modellen for den empiriske metode er G.W. Berglunds model for ”etnografiske ansats”: 

Citat fra artikel af Jan Kampmann ”Børn som informanter & børneperspektiv” (kilde (k.) 18, side (s.)14):
· ”Etnografisk forskning er naturalistisk, dvs. sker i naturlige situationer  

· Etnografisk forskning indebærer en fænomenologisk tilgang…

· Etnografisk forskning betoner kontekst og har en holistisk tilgang

· Etnografisk forskning er multimodal, dvs. anvender en varierende opsætning af dataindsamlingsteknikker”.

Analyse modeller & teorier 

Denne rapport hviler elementært på den positivistiske tradition med den store mængde af empiri – dog ikke af kvantitativ målbar, men fænomenologisk karakter. 

- I ide-fasen benyttede jeg ”Kulturløget” som jeg kalder det, en kultur-model af prof. Geert Hofstede (k.7), fordi modellerne ved sin kultur-sociologisk & hermeneutiske indfaldsvinkel, beskriver hvilke fundamentale lag (fænomener) en kultur består af; 

- Da vildbasse-projektets implicitte målsætning er at frigøre potentialer i målgruppen, ved at ændre kontekst, er beskrivelser & analyser inspireret af - Kritiske teori (k.14, s.18) med fokus på intersubjektive relationer, processuel & emergerende viden på tværs af faggrene; 
- Beth Junckers model til beskrivelse at børnekultur inddrager de æstetiske elementer (k.1, s.159); – Dertil suppleret med den pædagogiske diskurs fra fagblade, fag & skønlitteratur, fordi - som Mads Hermansen udtrykker det (k.14, s.9): ” Det er hensigtsmæssigt at kombinere forskellige teorier i relation til arbejdet med konkrete problemstillinger” – Og som jeg selv siger til præsentationen af projektet på personalemødet (k.1, s.2) – ”…Jeg ved ikke hvad der dukker op”.

  Selvom den aktuelle debat hovedsagelig bevæger sig på det pædagogisk/psykologisk plan, bygger jeg på fundamentale udviklings-biologiske kendsgerninger, for derefter at bringe den videre med en
kultur-sociologisk diskurs med terminologi fra legeforskningen og Jørgen Gleerups (kilde14) beskrivelse af knowledge management & (knowledge enabling).

  Jeg vil benytte inklusion som gennemgående kriterium for graden af succes af de afviklede aktiviteter – fordi det er deltagelsen der giver mening, og fordi børnegruppen i institutionen har en stor spredning mht. ressourcer, sociale- & sproglige færdigheder. 
   INDLEDNING
    Der er en løbende kønsdebat, som bl.a. går på, at der skal flere mænd i småbørne-institutioner
. En statistik fra 1997 viser at der kun var 8 % mandlige medarbejdere i 0-6års institutioner (k.3 s.12). Debatten handler også om man skal arbejde med kønsopdeling, ved f.eks. at lave ”Drenge-grupper”, bl.a. beskrevet af P. Trondal (k.3 & 5 ). 

   I bogen ”De stakkels Drenge” argumentere Gideon Zlotnik (k.6, også refereret i k.3 s.13-16) - med et udviklings-biologisk synspunkt - for kønsdifferentieret pædagogik, fordi drenge af genetiske grunde udvikler sig forskelligt fra pigerne og med større variation i både styrker & svagheder. Det meste af barndommen er de sammenlignet med jævnaldrende piger mere fysisk aktive, men socialt & sproglige umodne.

  Det har jeg også oplevet, men til gengæld konstateret, at der også er piger der har samme behov og adfærd, som ”de vilde drenge”, derfor foretrækker jeg at sige ”vilde børn” – Fordelingen blandt

institutionens 30 børnehave børn har det sidste år – været ca. 2-3 piger og ca. 7-8 drenge, som i den problematiske forstand, var kandidater til titlen ”vilde børn”, hvis intet blev gjort.  
   Jeg vil gerne begynde der, hvor vi accepterer at der er nogen børn der har behov for bevægelse, dynamik, spænding - maskuline aktiviteter, som man pt. ikke dækker nok i småbørne-institutioner.  

  Det er et livsvilkår der blot vil boble over hvis vi lægger låg på - efter en tid eller når vi vender ryggen til. 
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	– Der er nogle børn, som har et stærkt behov for  at afsøge grænsen for hvad de kan yde; måle sig i forhold til andre; finde grænsen for hvad de må, og se hvad der sker når de krydser den. 

 – Ronja Røverdatter, i A. Lindgrens børnebog af samme navn (k.13, s.24 & 30), konstatere så sigende - at det kun er på kanten af ”Helvedesgabet”, at man kan øve sig i ikke at ”Falde i” – Jeg vil kalde det Helvedsgabs-paradokset  - Det medfører selvfølgelig en fundamental antagonisme til den herskende kvindelige omsorgskultur, som netop går ud på at holde børnene


væk fra Helvedsgabet. Og det er selvfølgelig det vigtigste i børnenes første leveår, men ikke altid hvis de er 4 – 5 eller 6 år. Så vil de bare hen og se hvad det der Helvedsgab er for noget - I den proces skal de selvfølgelig have en kompetent pædagogisk guidning – som drenge altid har fået - traderet som Flemming Mouritsen betegner det (k.2) - af deres storebror, onkel, ældre kammerater & far, der jo selv har prøvet det – En maskulin pædagogik & kultur. 

BESKRIVELSE AF VILDBASSE-PROJEKTET

   Jeg vil indledningsvist beskrive vildbasseprojeket struktur – Hvornår lavede vi hvad ? 
   Projektets lag af fænomener og æstetiske indhold, vil jeg beskrive ud fra G. Hofstedes ”Kulturløg” & Beth Junckers nye model for børnekultur. 
   Dernæst vil jeg beskrive og analysere Vildbasseaktiviteterne vha. B. Juncker, Kritisk teori og legeforskning ud fra 4 hovedelementer – Første, de musiske aktiviteter - dvs. sang, rytmik, dans & bevægelse – Anden, de manuelle håndværksmæssige fysiske aktiviteter (i værksted) eller fysisk arbejde (skovle sand) – Tredje, brug af traditionel legekultur (dvs. finurlig, motorisk legetøj & lege-aktiviteter fra Den 3. Verden) – Og sidste men ikke mindst element & situationer med fri leg – Kultur af børn, bl.a. observationen ”Hoppehjørnet”, med en grundig analyse af æstetiske udtryk, organisationsstrukturer og farlighed, bl.a. vha. B. Juncker model og statistiske observationer.
  Til allersidst i beskrivelsen af Vildbasseprojektet vil jeg opsamler nogle hovedtræk, der går på tværs af de enkelte aktiviteter, elementer & observationer, hvor jeg forholder mig til køns- & alders-problematikker, spørgsmålet om implementering af maskulin kultur i hverdagen, og om frie udfoldelsesmuligheder for børn & pædagoger. Jeg beskriver praksis imellem de dualistiske yderpoler:  Maskulin / feminin, omsorg / oplevelser, eksklusiv / inklusiv og frihed / styring. 
- - -   - - -   - - -
Vildbasse-projektets struktur 

Som følge af debatten på personale møde (b.1 s.2 -8) om vigtigheden af at alle børn også oplever maskulin pædagogik; pigernes åbenlyse begejstring ved introduktion af projektet (b.1, s.29); og praktiske omstændigheder i en lille institution med en skiftende & uforud-sigelig hverdag (bl.a. pga. fravær blandt personale & børn) – blev projektet udmøntet i to spor – hhv. projektdage i salen med en udvalgt gruppe, hhv. spontane aktiviteter & metoder implementeret i institutionens øvrige hverdags-aktiviteter. En afspejling af at både processen og institutionen er bevist om at være del af en ”proces indøvet i praksis”(k.14, s.15).

Projektdage

Tre Vildbasse-dage i salen er video-dokumenteret, se afskrift, bilag 1 s.9-13 og s.17-21, som hovedsagelig handlede om at opbygge en virksomhedskultur – et  fortolknings-fællesskab (k.18)  og et praksisfællesskab – Min måde at gribe Fredrich Herbarts dannelsesmæssige pædagogiske paradoks an - Jeg ”objektivere med henblik på at subjektivere” (k.14, s.11) – Mit input – Jeg vil give børnene (drenge)dannelse & værktøj til at være Vildbasser - også senere på egen hånd, fordi de har lært fundamentale regler.

Vildbasseaktiviteterne i salen forløb oftest over følgende skabelon i varieret rækkefølge: 

· Samlet ankomst til salen - Hånd i hånd i kæde i takt til traditionel afrikansk fløjtemelodi (b.1, s.9 øverst). Rækkefølgen blander børnene mht. køn, alder & temprament.

· Samlet ankomst i kæde, børnene sætter sig i rundkreds og vi udfører råbe/skrige-ritualet (b.1, s. 9, tk. tk. 00:04:35-00:08:43)

· Individuel fysisk udfoldelse m. krav til koncentration, så som - ”Jorden er giftig”-leg (b.1, s.9, tk. 00:12:26-00:26:00); - Tvekamp med gaffasværd (b.1, s17, tk 00:10:15); - Brydekamp (b.1, fra side.15, tk.00:32:55  til side16); og – Høvdingebold (ikke video-dokumenteret)

· Kollektiv musikalsk udtryk så som Afrikansk rytmik m. store trommer & trommestikker, eller fælles sang – Afrikansk navnesangen ”Nej, nej, nej” (b.1, s.20 tk. 00:09:57- s.20, tk. 00:26:43), eller Jorden er giftig-sangen (ikke video-dokumenteret).

- Individuel pression-motorisk øvelse som at skyde med elastikpistol (b.1, s.10, tk.00:27:25 til s.11, tk. 00:39:58 & s.13, tk. 00:01.41 – 00:32:05)

· Fri leg & bevægelse m. gynger, klatrestativ, hop i madrasser & m. hoppebolde og boldspil - når tidsplanen gav muligheden.

· Afsluttende afslapningsøvelse – Lege bananskrald ved at ligge og slappe af på gulvet (b.1, s.20 tk. 00:22:40), eller i et enkelt tilfælde - en fysisk koncentration- & balanceøvelse med at gå på line på en kridtstreg (b.1, s.18, tk. 00:56:39). 

En dag blev ikke videodokumenteret af praktiske grunde – Der lavede vi, udover de sædvanlige indledende og afsluttende ritualer, følgende:  Fællessang (”Nej, nej, nej” og ”Jorden er giftig”-sangen), legede ”Jorden er giftig”, hørte sagn-fortælling om ”Uffe hin Spage” og spillede høvdingebold. 

  De aktiviteter som børnene efterfølgende bedst huskede eller ytrede ønske om at lave var: Jorden er giftig, skyde-leg, at bryde & hoppe i madras (b.1, s.12-13, tk. 00:59:49-01:02:27).

Implementering i hverdagen

Det har ifølge sagens natur været mere problematisk at dokumentere de mindre forud planlagte aktiviteter, men følgende aktiviteter er dokumenteret med afskrift af videooptagelser: 

- Morgensamling (b.1, s.12) 

- Optagelser på legeplads m. skydebane  (b.1, s.13)
- Optagelser på legeplads m. brydning  (b.1, s.15)
- Højtlæsning på stue  (b.1, s.21)
- Fri leg m. billedbog om superhelte  (b.1, s.22-23) 

- Hoppehjørne  (b.1, s.23) 

- Grovværksted m. genbrug (b.1, s.27)
- Og skriftlige observationsnotater af oplevede fænomener & situationer: 

- ”At skyde højder”(b.1, s. 31);

- ”To ton sand” (b.1, s.32); 

- Afrikansk rytmik & dans (b.1, s.33)
- Sange som handler om spænding & dynamik (b.1, s.33-34) 

- Traditionel historiefortælling (b.1, s.34) 

- Anvendelsen af traditionelt legetøj og lege (b.1, s.35)
Projektets æstetiske indhold









Til beskrivelse af Vildbasse-projektets æstetiske indhold, vil jeg tage udgangspunkt i prof. Geert Hofstedes beskrivelse af ”Kulturløget” (k.7), som grupperisere de lag af fænomener en kultur består af, relateret til og Beth Junckers nye model for børnekultur, beskrevet side 15 (k.1, s.159): …
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Spiderman på tøjet
	SYMBOLERNE – en måde at signalere deltagelse med meningsgivende æstetiske udtryk, hvis det skal siges med B. Junckers ord i hendes formulering af et nyt børnekultur-paradime.  De er i dette tilfælde, hvor en kultur er under opbyggelse lidt flydende og uklart – Men navnet Vildbasse er et symbol.  

Det kunne også være værktøj som hammer, sav, forstørrelsesglas, maskiner eller våben som gaffasværd eller elastikpistol. Det kan være handlinger - æstetiske udtryk som råb, march & rytmer. Fartstriber & lyn på tøj (superhelte-udstyr) blev omtalt i sangen - ”Som et Lyn”, med koncentreret opmærksomhed fra drengene som effekt (Sangtekst kan læses i bilag 2, side 1) og observation i bilag 1 side 33-34). Andre del-symboler, som børnene bringer med ind ex. på tøj eller brugsgenstande, er div. symboler for deres helte (Supermand & Batmans Logo og Spidermans ditto & spindelvæv).


HELTE DYRKELSE er børnenes forbilleder – de rollemodeller der behersker de nødvendige færdigheder, inspiration, rum, redskaber og øvelse (B. Juncker) - Dem henter de hovedsagelig fra de elektroniske medier, især TV, video/dvd – Superhelte, mytologiske figurer. Men de kan også være virkelige rollemodeller - personer som sportsstjerner, håndværkere og mandlige bekendte, pædagoger & familiemedlemmer. Deres helte ses af symboler på børnenes tøj, eller kan genkendes ved den begejstring børnene omtaler eller møder personerne med – Det ses når mandlige medarbejdere ankom, når håndværkere kom, når arbejde skulle udføres og medarbejdere eller håndværkere tiltræk en gruppe af interesserede, især drenge, omkring sig.  
	Børnene omtaler selv deres idoler, når de var stolte af deres symboler på tøj, skulle vælge navne til situationer med brydekamp & fægtning m. gaffasværd, og når de kikkede i bøger.  
De nævnte bl.a. selv: 
· Batman, Spiderman (Observationer – bilag (b.) 1, side(s.)15,  tidskode(tk.) 00:37:22), 

· Metalmand, Supermand (Observationer – b.1, s. 17,  tk. 00:18:40), 
· Spiderpige, Torden-Spiderman, Sort Spiderman, Gino(ånden fra Alladin),Superpigen  (se observa-
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Drenge følger interesseret med når ny cykel samles


tioner – b. 1, s. 20, tk. 00:09:15 - 00:20:00), 

· Tarzan, Ninja-Turtle, Ildmanden, Fantomet, (Observationer – b. 1, s. 22,  tk. 00:02:10 - 00:30:00).
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En motorcykelbetjent kom forbi
	- Nye navne blev opfundet & kombineret ved inddragelse af piger eller til erstatning for glemte originale navne. 

   I projektperioden er børnene også blevet præcenteret for kulturelle arketyper fra litteratur & fortællekunst som ”Peter Pan” i Walt Disneys videoudgave og ”Uffe hin Spage” (b.1, side 34) som mundtlig fortælling af Saxos sagn, bl.a. for at give dem forbilleder som personificerer fair play & ridderidealerne. 


  De har også set  DVD fra Pixar om robot-helten ”Wall-E” og bl.a. hørt levende afrikansk fortælling om filuren ”Den kloge Hare” (Se bilag 1, side 35 midt) og fået højtlæsning af  Børnebogen ”Adam og Dragen” (k.21) (Se bilag 1, side 21, tk. 00.00.00 - 00:04:17),  som eksempler på ”under-dogs”, der i sidste ende viser sig at have løsningen. De største børn refererede efterfølgende til film & historier i leg og beskrivelser – a la ”ligesom i …”.

RITUALERNE – er iflg. B. Juncker - etablering af norm- & meningsgivende udtryk & mønstre - som f.eks. når vi starter vildbasse-dagene i børnehavens bevægelsesrum – Salen – med at sidde/stå i en rundkreds og skiftevis råbe/skrige og være stille – Det skal vise børnene at her må der godt gives lods, men der skal også kunne stoppes, og at det er den voksne der styrer legen. (beskrevet bilag 1, side 9, tk. 00:08:43 og side 17, tk. 00:05:45).
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Der gives hånd før bryde kamp
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Pigerne deltager ofte i organiserede brydekampe


  Det havde også en rituel karakter, når de kæmpende i brydning & sværdkamp skulle hilse, ved at give hånd og se i øjne ved start og afslutning af kamp, for at fastholde den kammeratlige ånd. (Se bilag 1, side 15, tk. 00:35:40 og side 20, tk. 00:15:50). Og det er rituelt når børnene for 117 gang, går hånd i hånd ned af gangen, i takt til ”Der-skal-ske-noget-nyt”-melodien fra en fløjte (se bilag 1, side 9 øverst).

VÆRDIER – de mønstre & udtryk der skaber mening (B.Juncker) – Dem som børnene selv bragte med var:…

Først, hurtigst - som man ser af den tilbagevendende kamp om at komme først i rækker eller frem til nye destinationer (hvilket ikke er video-dokumenteret, fordi det forekom sjældent under projektet, pga. en bevidst voksen indsats). Se observation ”Først & størst” bilag 1 side 32-33. 

Størst, stærkest - udtrykt i formålet med brydekampene beskrevet i observationerne bilag 1, side 15, 16, 20 & 32-33, og ses af gennemgående reaktioner ex. når nogle løfter noget tungt. 
Længst & højest, ex. spark & kaste højest/længst m. bold, hvilket der sjældent er plads til i en lille institution (omtalt & beskrevet ”…om Højdere” i bilag 1, side 6. og side 31). 

Fare og uhygge som ses af deres koncentration når der fortælles (b.1, side 34), læses (b.1, s.21- 22 øverst) eller når der vises noget ”farligt” som elastikpistolen. (b.1, s.10, tk. 00:30:13).

Dynamik i form af kraftfulde udtryk – også kaldet - Paidia
, går som en rød tråd gennem mange af observationerne – ikke mindst ”hoppehjørnet” (b.1, s. 23-26).

Være bedst, kunne mest, vide mest (b.1, s.14, tk. 00:23:10 - 00:29:10). 

Være mest vovet (ses af deres hoppen i madrasser, hvor uforudsigelige landinger giver positive reaktioner, Se bilag 1, s.24, tk. 00:01:40 & ”at skyde højdere”b.1, s.31). 

At være mest modsat, a la filuren - for nogens vedkomme - (som bedst ses af NN4s rolle, der ofte gør det modsatte af forventet - ex. drejer kameraet væk fra fokus - bilag 1, side12, tk. 00:56:00)  - Afprøve ekstremerne - helt ud til & over grænsen  (b.1, s.24, tk. 00:01:20) – Det er også NN4 der kravler op, hvor det er forbudt, på legehuse & hegnet rundt om legepladsen. Det giver ham prestige blandt de mindre drenge og et kick af stolthed. Andre filurer elsker at gøre sig beskidt eller bytte om på tøj.
Venskab (se bilag 1, s.13, tk. 00:04:20), - hjælp & storsind (b.1, s.11, tk. 00:42:24 og s.13, tk. 00:04:20 og s.29 øverst), - hensyn (i hoppelegen bilag 1, s.24  - Værdier som mest tillægges feminin kultur, men også sås hos drenge.

VILDBASSE-PROJEKTETS KULTURELLE SÆDVANER 

De kulturelle sædvaner - mønstre og æstetiske udtryk - går igennem og benytter sig af alle lag af kulturløget - Det er de konkrete udførte aktiviteter, såvel som de måder, de og anden relation & kommunikation bliver udført. I det følgende vil jeg beskrive de observerbare dele af de kulturelle sædvaner. Eller med B. Junckers ord – Det ”kulturelle udtryksregister, der aktualiseres, improviseres og udvikles med, (som) er forudsætningen for det sociale samvær, der muliggøres og den mening, som vindes gennem det” (k.1 s.99).
Vildbasseaktiviteterne

Sang, musik, rytmik & dans – Kucheza  
Jeg synger ofte med børnene akkompagneret af guitar, trommer eller akapella i forskellige situationer fordelt ud over hele dage. Derfor var disse aktiviteter et vigtigt element i implementeringen af maskulin kultur i hverdagen.

   Alle sangene, danse & rytmer i sangheftet - bilag 2 - er anvendt i løbet af projektperioden:

- Det kan være tidligt om morgenen m. guitar, hvor der er ro; - ved passende lejligheder (fri leg) om eftermiddagen m. guitar eller trommer & perkussion sammen med børnene. - Eller som når vi er på tur tramper i takt til ”I drenge & I piger” – som er en oversættelse af en traditionel tanzaniansk folkesang (b.2, s.10) - der har en god gå-rytme og handler om ikke at drille hinanden.
 - Ved morgensamlingen handler det åbenlyse om kvindelige dyder - Vi spiser frugt, snakker om dagen og årstider, hvad der skal ske eller er sket og andre relevante emner som børnene eller den voksne tager op – Det er ofte svært for en stor del af drengene at sidde og koncentrere sig de 20 – 30 minutter det tager. Derfor benytter vi sang & bevægelse – De oftest her benyttede sange, der involvere bevægelse & dans, er oversættelser/ omskrivninger af afrikanske sange/danse akkompagneret af trommer med brug af fagter, klap eller dans. I disse situationer er drengene – i modsætning til andre sangaktiviteter - lige så deltagende som pigerne. Se observationsnotater - Bilag 1, side 33 & 34. 
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Tromme-akkompagnement ved sommerfest

Til den sædvanlige fredagssamling i salen for hele institutionen, til sommerfest og almindelige bevægelsesaktiviteter i salen. har jeg benyttet afrikansk trommedans bygget på østafrikanske  

musiktraditioner, til glæde for både store og små. Vi har bl.a. lavet korte rytmiske forløb som ”Billi billi billi” (b.1, s.18 tk.00:42:58 & 00:53:10); Længere legende koreografiske forløb som ”Fuglejagten” (b.2, s.9) og navne- & improvisations-dansen ”Sjov i haven” (b.2, s.6).

   Jeg har også benyttet sange fra vores mere alment kendte (børne-)sangskat, som har tydelige elementer af den traditionelle struktur med hhv. vers og et klart omkvæd, som muliggør en vekselvirkning mellem forsanger & kor: - F.eks.  ”Fætter Mikkel”, ”Bella Chao” (trad. dansk omskrivning af trad. italiensk folkesang), ”Katrine pas på” af Bjarne Jes Hansen; ”Fed Rock” af Shu-bi-dua og ”Johanna” af Kim Larsen, i egen udvidet & gendigtet version (se bilag (b.) 2, side.3 og klide (k) 25, hvor jeg har opgivet de sangtekster jeg har kunne forbinde med en udgivelse).
- Og egne produktioner som ”Jorden er giftig”-sangen (b.2, s.2), om ikke at blive fanget af krokodiller el. pantere, falde ned fra broer el. skranter eller at svinge sig som Tarzan, og… 

- Sangen ”Som et Lyn” - En superhelte-fantasi om en dreng der ”kan alt”, når han får sit udstyr m. lyn & fartstriber på, om fart på motorcykler og om at kunne tage situationen i egen hånd (b.2, s.1).

· Sangenes idealer og elementer af spænding, råhed og omtale af lyn & fartstriber på tøj appellere til de fleste der forstår ordene – både piger og drenge, men det er tydeligt at drengene er mere koncentreret end normalt når der laves sangaktiviteter.  Stort set alle sange bliver i det efterfølgende tidsrum genbrugt i brudstykker af de mest musikalsk kompetente børn, især de sange med simple & gentagende struktur og et klart formuleret omkvæd. De er nemme at benytte på eget initiativ. De bruger de oprindelige formuleringer (Kultur med børn) og egne gendigtninger & variationer (Kultur af børn). Se observations-notater bilag 1 s. 34

· Sange/rytmik/danse med klar puls, korte formuleringer og rytmikforløb, vekslen mellem forsanger og kor, som i afrikansk dans & rytmik – som den tanzanianske kucheza-kultur (beskrevet i tidligere opgave af undertegnede – k.11, s.5), eller med et fængende & velklingende omkvæd, inkluderer også børn med lille koncentration og svage sprogfærdigheder – der med også en del af ”de vilde børn” (b.1, s.18 tk. 00:53:10 & s.19 tk. 00:23:55 og notater s.33-34. De voksne oplever at inklusionsgraden er stor, både for drengene, de sprogsvage og de smås vedkommende. Børnene har let ved at kopiere de korte gentagede mønstre i sang, opråb, bevægelser og på trommer for de ældre børns vedkommende
Den traditionelle afrikanske rytmik-kultur har et udmærket værktøj til styring af Paidia - larmende trommespil, råb, sang & dynamisk bevægelsesleg, så som dans og halvakrobatiske soloimprovisationer. De koreografiske & mimende trommedanse har mønstre & udtryk der giver mening  til børnenes fantasi & rolleleg, når de leger løver, aber, marchere, skyder, hopper & stamper i takt.  
	  De forskellige afrikanske navnesange giver en vifte af anledninger – iscene-sættelser af forskellige framings
 – til at gøre erfaringer med at stå frem og få opmærksomhed i store grupper – at få performance-erfaring – Der bliver f.eks. sunget om børnene skiftevis mens vi alle sidder og klapper, spiller tromme eller hopper; I andre sange bliver der sunget om den der går i midten og danser; i endnu andre sange/danse danser de parvis inde i midten og
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To af de store drenge laver solodans til sommerfesten


bagefter får lov til at spille trommerne.

  Alle får tilbud om at deltage, også uden at man skal være særlig klog, dygtig, ha noget spændende at fortælle eller være selviscenesættende, som ”filuren” NN4 – der helt sikkert selv kan sikre sig sin plads. Udover at børnenes musiske kompetencer arbejder æstetisk, arbejdes der i høj grad også med selvsikkerhed & selvværd på det psykologiske plan. 


Fysisk & håndværksmæssig arbejde 

De fleste der arbejder i institution oplever nu og da en sværm af drenge omkring gårdmanden, pædagogen der lige skal bore en krog i væggen, håndværkere på besøg eller ankommende lastbiler, kraner el.lign. – Det har vi også oplevede i Dommerparken, og vi har opsøgt store mekaniske murbrækkere & lastbiler, der læsser sand af til stor fryd, hhv. vagtsom opmærksomhed, hos børn – Alle i børnehavegruppen, inkl. piger, var interesseret, ikke afskrækket af maskinernes voldsomhed.
	Fysisk arbejde & ”to ton sand”
  En dag skulle vi kører sand fra fortorvet ind i sandkassen. Det var i begyndelsen attraktivt at deltage hos drengene & nogle af de ældste piger.  Men fysisk udfoldelse gør det ikke alene for de ældre typiske vilde børn. Der skal mere til end muskel kraft, også spænding & dynamik, hvis de mest vilde børn skal fastholdes i længere tid – De kom forbi for at prøve det af, men det er ikke dem der bliv, og skovlede eller savede til den bitre ende.  

Alligevel er fysisk arbejde & håndværksmæssige aktiviteter 
	Observationen ”2 ton sand” bilag 1, side 32.
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Drengene skovler sand & pigerne snakker 


en god maskulin beskæftigelse i børnehave, fordi den også henvender sig til de lidt yngre og forsigtige drenge og til de store piger.  De kan ved at forme eller flytte et materiale opleve at de kan gøre en fysisk forskel – At sætte så kraftfulde spor er nyt for de 3-4 årrige drenge, og nogle 4-6 piger, der er parat til at prøve kræfter – Det giver alle en mulighed for selv at afprøve eller at stifte bekendskab med en maskulin habitus.

Værkstedsaktivitet

   Værkstedsaktiviteten er lidt mere spændende hvis produktet kan noget, har en effekt og er noget man kan få med hjem (b.1, s.28, tk. 00:10:58,) – f.eks. blæseinstrumentet - en genbrugs-vokucela – et horn af oversavet plastflaske og plastrør, samlet med gaffa
. Vi har i løbet af det sidste kvartal også lavet svingfløjter,  - og træskibe i projektperioden.  
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  Værkstedsprocessen henvender sig til de fleste drenge fra 3-6 og piger fra 4-6. En stor piger NN16 som i øvrigt er frisk på at prøve stort set alt, viser en god rolle, hun arbejder selvstændigt, ihærdigt, hjælper veninder og viser tålmodighed under ventetid. En af de yngste lidt stille & sprogsvag dansk børnehavedrenge NN13, udviser stor fysisk ihærdighed og får en succesoplevelse. – Han virker ikke særlig opstemt over sin værkstedsbedrift (b.1, s.28,  tk. 00:10:58-00:13:16) , men faderen kom efterfølgende og fortalte, at han knapt nok ville slippe sine værkstedsprodukter, når han skulle sove. Mange følger med og kommenterer hinandens projekter fra side linjen, der hjælpes med kommentarer, fysisk arbejde, fastholdelse af rækkefølgen på næste der skal til, eller hvis nogen har fat i farligt værktøj – Der deltages i periferien - perifær deltagelse. 

  Arbejdsprocessen gav et bred læringsfelt for opbygning af sproglige kompetencer og kulturel & social kapital 
– Det er f.eks. vigtigt at vide at det ikke hedder at ”klippe” med en kniv eller sav, hvad der er forskellen på søm og skruer, splint, pind, bræt & bjælke, for at kommunikere & forstå mange af de talemåder og symboler, som udtrykker kulturelle forståelsesrammer – da mange sproglige metaforer (a la ”Slå hovedet på sømmet”) er knyttet til arbejdsfunktioner.  Hvor det ofte i det daglige pædagogiske arbejde kan være svært at forklare nogen børn, at de må vente fordi man er optaget, - er det her let at forklare børnene, at andre skal blive færdige før, der er en ledig skruestik, eller at den voksnes hænder er optaget af noget andet (b.1, s.28, tk. 00:12:21).

– Processens nødvendige elementer er åbenlyse og let at forstå for både utålmodige & sprogsvage børn, og gav dem et håndgribelig sanselig indblik i af verdens sammenhænge. 

- Ofte er det at bruge kræfter, i en lille institutions snævre fysiske rammer, for de vilde børn forbundet med skæld ud fra de voksne, fordi noget går i stykker, der løbes, skubbes eller slås. Også nogen stille børn oplever så sjældent at måtte bruge kræfter, at det er ”et mode”, som slet ikke er indlært evt. aflært – Under fysisk arbejde & værkstedsaktivitet har børnene oplevet situationer, hvor det var positivt at bruge kræfter. 

   Fysisk & håndværksmæssig arbejde giver de praktiske omstændigheder - den framing  –– der skal til for at den kommunikation & relation – forståelsesramme - opstår som er hjørnestenen i 

maskulin kultur - habius.  En kultur hvor det handler om at få overvundet forhindringer el. afsluttet en proces, f.eks. flyttet 2 ton sand inden børnehaven lukker – Der er ikke tid til tøset social småfnidder om en plastikteske, mellem to ellers gode perleveninder. 
Traditionelt legetøj og legekultur på kanten af Helvedsgabet
Jeg har under projektet benyttet traditionelt legetøj & legekultur i forskellige varianter. Dermed mens legetøj, legeeffekter og de dertilhørende lege, som er traderet som Flemming Mouritsen (k.2) udtrykker det - dvs. overleveret gennem generationer og som læres fra venner, ældre søskende eller forældre & bedsteforældre.  Effekter som jeg har samlet hos minoritetskulturer verden rundt – mest i Afrika & Den 3. Verden – traditionelle stammesamfund, storbyens og landsbyernes fattige børn & unge
. Det er legetøj de selv laver, ex af genbrug - og legetøj som efterfølgende kan bruges i en motorisk leg. 
  Benyttelse af de traditionelle fysiske lege & legetøj, (se observationsnotater i bilag 1, side 35) har, med deres store element af fysisk udfoldelse & dynamik, en tydelig appel til de ”vilde børn” og de fleste af de store drenge, et par store piger og efter en tid også de lidt yngre børn.
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”Hoppende tudse”
	  Der er aktiviteter & legetøj, der nemt kan iscenesættes de forskellige tidspunkter – framings - i løbet af dagen, med deres forskellige kontekster og krav:  - Tidligt om morgnen på stuen: Snurretoppe, svingfløjte & hoppende tudse (kilde 10 - eksemplerne beskrevet i hhv. bilag 11, 8 & 5); - Til formiddags-aktiviteter i salen: Elastikpistol & horn (kilde 10, bilag 12 & 6), Om eftermid-dagen på legepladsen: Svingharper, trilleværk,

	og igen elastikpistol & horn (k. 10, b. 9 & 7 – 12 & 6)  

 Der udvises entusiasme over de kortere fysiske kraftanstrengelser (b.1, s.35), gives højlydt udtryk for begejstring og sikres anerkendelse fra kammerater & voksne, når noget lykkes – når målet rammes i en skyde-leg (b.1, s. 10, tk. 00:34:47), genstanden - ”hoppende tudse” – hopper (b.1, s.35) eller snurretoppen snurre, og når lydeffekten giver lyd.

  Samtidig giver de til tider voldsomme udfoldelser anledning til at øve sig i hensyn til andre, koncentration og påpasselighed over for egen sikkerhed – Helvedsgabet bliver besigtiget, uden at risikoen er for stor, da sikkerhed
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”Trilleværk”


ved hjælp af faldunderlag (b.1, s.26, 00:06:44), skyde- & legeregler (s.10, tk.00:32:24 & s.11, tk. 00:40:14)  og opfordringer til almindelig hensyn varetages af personalet. 

  Mindre voldsomme & motorisk krævende legeeffekter (svingfløjde & trilleværk) har givet, også de mindre & mere stille børn, gode muligheder for succesoplevelser. 

   Selv legeaktiviteter som udmærket kun udføres individuelt, giver oftest anledning til relation og samspil  - læringsfællesskaber med andre – Præstationer sammenlignes og kommenteres – der både hjælpes fra øvede/ældre til uøvede/yngre (b.1, s.11 tk 00:42:24) – tradering som F. Mouritsen (k.2) udtrykker det - og konkurreres imellem jævnbyrdige og næsten jævnbyrdige især de ældste drenge NN4 & NN11 om point i skydeleg (b.1, s.14, tk. 00:23:10 – 00:29:48), og NN3 & NN11 i brydning (b.1, s.16, tk. 00:38:03).  

  Flere observationer viser anvendeligheden af  Traditionel Legekultur, når det gælder om at få ”de vilde børn” i tale – Den har en tradition for voldsomhed og navigering på kanten af Helvedsgabet 

(kastelege, svær- & brydekamp og boldspil regner jeg også som traditionel legekultur) Der kan bruges kræfter i værkstedet, når legetøjet skal laves, ved brydning, tvekamp, med trommer, slag- & svingeffekter, og begejstres over de kraftfulde lydeffekter. Og så er der regler og rigelige klare anledninger til at lære grænsen for kraft- & støj-udøvelse at kende – Hvornår går det ud over ens kammerater/kampfæller og hvornår er det lige så vigtigt at fokusere – at koncentrere sig om at holde sav & elastikpistol lige eller ikke sparke skævt med fodbolden, når der skydes højdere - som det er vigtigt at bruge alle sine kræfter. Det giver mulighed for processuel viden gennem situeret læring om farlighed. Hvornår overskygger smerte, konflikt el. skader legens mening. 
- - -
  De ovenfor omtalte aktiviteter & traditionelle lege er alle i forskellige grader iscenesat af voksne, alene fordi legetøjet el. legemiljøet skal igangsættes af voksne. Enten fordi det ikke er tilgængeligt, muligt at opbygge uden hjælp fra voksne eller kræver løbende opsyn el. guidning af voksne af sikkerhedshensyn. Derfor kan vi først og fremmest betragte det som kultur med børn.

  Selv om der også er små elementer af kultur af børn. F.eks når hjælpe-kultur opstår, da en stor pige tager ansvar for kegler & point i skydeleg – Hun viser legitim perifær deltagelse. Legitim, fordi hun faktisk går ind i legens framing, men stadig perifer deltagelse, fordi hun ikke er med i selve skyde-legen (b.1, s.14, tk. 00:13:33).

  Kultur med børn er det også, når der ændres på og leges med bevægelsesmønstre - Som to yngre drenge, der brugte det meste af sommerfesten med at slå til den ”hoppende tudse” (bilag 5) på ”117 forskellige måder” som man siger – De lavede deres egne lege og æstetiske udtryk (b.1, s.35). 


Fri leg på stue, legeplads & i salen 

  Roger Caillois nævner 6 elementer i definition af leg giver nogle brugbare begreber: Free (frit valg), Separate (afgrænset), Uncertain (u-bundet), Unproductive (uproduktiv), Governed by rules (regelstyret), og Make-believe (Fantasi-virkelighed) (k.17, s.182-183).  I det følgende vil jeg beskrive observationer af situationer med stor element af fri leg – Free, og situationer hvor børns egen kultur kommer til udtryk, og den voksens indblanding var begrænset til minimum, som at udlevere bold eller bog, åbne dør, lægge hynder & puder i et hjørne, evt. løse opståede konflikter.
Superhelte

- Under kikning i en Flunkel-bog (k.20) med illustrationer af Superhelte fra tegneseriernes & TVets univers, viser en lille blandet gruppe drenge og deres make-believe- & fortolkningsfællesskab(k.18) om en fantasivirkelighed, noget der har betydning for dem – som ikke handler om dem selv eller den anden, men om noget tredje, Det fælles tredje – Men det handler også om, udveksling af det Robert D. Putnam & Pierre Bourdieu kalder social kapital om det at være drenge, her - viden om deres helte. Mens kameraet er på viser de alle at de kender Spiderman og Ninja Turtle. De tosprogede kender ikke andre, bortset fra Supermand & Batman, som der ikke bliver snakket om mens kameraet var tændt - det er de pt. mest sete TV-helte. Men de danskesprogede genkender flere andre – Tarzan, Stenmanden & Ildmanden som de bliver betegnet.

   En pige på en motorcykel skaber opmærksomhed – fordi det har betydning at hun er en pige.  Det skaber lidt forvirring, fordi et par af de tosprogede ikke kender forskel på de personlige stedord ”han & hun" – Det er NN1 der føre ordet & fremstår som eksperten, der kender navne på flest helte. Det ses her og kan ikke undre at sprog - såvel som kulturel & social kapital med P. Bourdieus ord, er en vigtig faktor for børns inklusion i børnenes egen kultur. Se afskrift af video-dokumentation bilag 1 side 22-23, tk. 00:01:45 - 00:07:29. 
At skyde højder

  Det er ikke overraskende, at de store drenge syns det er udfordrende at skyde ”Højder” med fodbolde. Udover at kræve visse færdigheder, have en kraftfuld effekt, målbarhed (dvs. konkurrence- mulighed) også et vist element af risiko – uncertain. Bolden kan blive sparket ud over hegnet. Med begreber beskrevet af J. Huizinga (k.9, s. 165) – kunne man sige at kampens pris/offer - athlon får et skær af potlatch, dvs. konkurrence på offervilje, da man kan demonstrere sejhed overfor irritation / sanktioner fra de voksne, ex. bortfald af retten til at spille bold. 

 Højdeskydningen giver også anledning til en anden interessante & sigende observation:   

   Denne, for de højde-skydende drenge, betydningsfulde, prestigefyldte og ofte udførte aktivitet, udfordrede institutionskulturen ved legens helt bogstavelige grænsesøgende karakter, når bolden skydes ud over hegnet (grænsen) - Ved det, at der var meget uklarhed blandt personalet, om hvordan man skulle reagere. Den mest ekstreme sanktion var at forbyde de pågældende at spille bold. Andre forbød kun at skyde højder - Nogle tredje sagde at de skulle skyde fra midten af legepladsen. Dette er en almindelig problemstilling når institutioner står over for børnenes grænsesøgning – Hvis der gives frit los vil børnehaven bruge for mange ressourcer på at hente bolde, til sidst ikke have nogen bolde og de andre børn kan blive terroriseret af nedfaldne bolde.  Den strammeste sanktion vil til gengæld give eksklusion & modstand, fordi det fratager disse meget fysiske & i flere tilfælde sprogsvage børn muligheden for at udfolde sige og lærer grænserne at kende – De kan kun lærer ikke at skyde ud, hvis de får lov til at prøve under kompetent vejledning (se observations-notater bilag 1, side 31) – Et klart udtryk for helvedsgabs-paradoksets dilemma.

Hoppehjørne

  Hoppelegen – At få lov til at hoppe fra en kommode, på ca. 1 meters højde, ned i et hjørne med madrasser, puder & hynder, uden yderlig styring end ”hop herfra og dertil” med stort element af free -  illustrerer meget tydeligt at børn er vilde med Paidia. Der blev hoppet omkring 10 hop i minuttet over en observationsperiode på 5 min, under store glædesudbrud fra de medvirkende - latter, skrig & tumlen rundt. De har et fortolkningsfællesskab. Med P. Bourdieus ord citeret af Carsten Jessen (k.18 , s.376): ”Kunstverket får mening og blir interessant bare for den som kjenner den kode det er kodet etter… tilskuerne som ikke kjenner disse koder føler sig fortapt… i dette… som for dem fremstår som kaos av lyd og rytmer… uden rim eller fornuft”. 

  Men børnene skabte mønstre i legen – hoppe parvis eller 5 af gangen, landet på klovnede måder, råbte sammen og akkompagnerede med improviseret sang & marchtramp. Det blev til 54 hop, der var 4 episoder der forårsagede at nogen slog sig i en grad, der gjorde at de gik der fra – to græd, to ømmede sig og alle var med igen efter få minutter (b.1 s.25 & 26). 
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  Jeg vil ikke forsøge at give svar med evidens om graden af skadelighed ved legens udformning, det kræver et langt større statistisk og sammenligneligt materiale. Men jeg kan konstatere at kun få var involveret i de opståede negative episoder, og at der under legen blev udtrykt kulturelle varianter af ”hopning” og benyttet flere kompetencer med positiv pædagogiske effekt. 

Følgende mønstre & fænomener var tydelige:
A. De allerfleste viste selv store hensyn og ventede spontant på tur for at hoppe – konsekvensen var åbenlys hvis man ikke ventede (hensyn, situeret læring).

B. Der blev jublet under hop, af både aktør & observerende børn (legitim perifer deltagelse)
C. Der blev hoppet parvis & i grupper Der blev leget med relationer - til ”med-hoppere”, ”med-råbere”, ”før- & efter-hoppere” & observatører. 
D. Der blev eksperimenteret med opbygningen af faldunderlaget (”Ingeniøren” NN1 & ”Filuren” NN4 var mest aktiv).

E. Der blev eksperimenteret med måder at hoppe & lande, også de vågede  (grænsesøgning næsten potlatchsk).

F. Der blev leget med tælling, timing, sange & rytmer. (musiske kompetencer, æstetiske  & narrative mønstre)

G. Mange, også stille børn, var forbi og fik en selvstændig erfaring med at prøve egen robusthed, mod & grænser af  - fordi de kunne komme & gå når det var nok (situeret læring, selv-værd &-sikkerhed) 
H. Der blev brændt mange kalorier af – (kondition & styrketræning).

  Det var signifikant at der var mange, som ikke var indblandet i nogen episoder, men 3 drenge som var indblandet i flere episoder. 
  Jeg ser nu efterfølgende, i kraft af observationerne, at der er tre drenge 3, 4 & 5 år, der hele tiden søger grænser i en grad, at det går ud over dem selv og andre, bevidst eller pga. manglende omtanke. En social guidning af netop dem, vil sikkert have en mærkbar betydning for stemning i hoppeland.
  Det var også meget signifikant at der var megen larm.

  På et tidspunkt kom institutionens (kvindelige)leder ind og forsøgte at styre legen til ikke at indeholde råben og kun hoppe én af gangen – hun forsøger at gribe ind i fortolkningsfællesskabet og ændre deres framing – Det kræver stor indsats og tager, med Roger Caillois` ord, både Paidia-effekten, og det han betegner som Free & Uncertain ud af legen (k.17, s.183-184), og meget at den sociale interaktion, der var en stor del af legens væsen (b.1, s.25-26, tk. 00:04:11). 

Legen kan også beskrives med Beth Junckers model for børnekultur (citeret m. fed skrift fra k.1, s.159) med mine relateringer til hoppehjørnet i parantes:

· At det æstetiske har sin egen væren og sin mening – (Børnene var ikke i tvivl om legens mening, så snart puder & hynder var lagt klar). 
· At denne væren skabes ved hjælp af kulturelle mønstre og udtryksformer – (Det var ikke kun det at hoppe der var spændende, men at prøve forskellige måder at hoppe).
· At den fordrer færdigheder, inspiration, rum, redskaber og øvelse – (Der var både nogle hynder, der i kraft af deres ukurante form, og nogle børn der berigede legen & dens muligheder med deres fantasi, ingeniørkunst, hoppemønstre, råb & sang). 
· At det kulturelle udtryksregister, der aktualiseres, improviseres og udvikles med, er forudsætningen for det sociale samvær, der muliggøres og den mening, som vindes gennem det – (Det var netop udvekslingen af, og samværet om, disse hoppemønstre og akkompagnerende råb, sang & attituder der gav anledning til relation & samvær). 
· At denne væren omfatter både børn og voksne – (De voksne havde en minimal og udelukkende styrende & støttende rolle – mest den kvindelige).
· At dens kvaliteter knytter sig til deltagelse – (Det var kun de deltagende, der ikke oplevede det som negativ larm & kaos – i overensstemmelse med afsnittets indledende Bourdieus-citat).
Vi er Vildbasser

At det æstetiske har sin egen væren & mening ses også af den næste observation. 

   Den for mig mest signende observation, var da to åbenlyse målgruppe-drenge, efter først at ha udtrykt skuffelse over at Vildbasseprojektets manglede Vildbasse-vildskab, alligevel betegner dem selv som ”vildbasser” – i en beskrivelse af en vild leg de efterfølgende legede på stuen.

  De var ikke længere i tvivl om, at de ikke behøvede at have dårlig samvittighed over at være vilde i Børnehaven, og de havde fået sat et ord på deres behov for fysisk udfoldelse & spænding – ”Vildbasse” – en fælles & anerkendt reference - et fortolkningsfællesskab som er blevet en del af det fælles regelsæt som P.Bourdieu betegner - doxa
. – De følte sig og sine behov anerkendt & inkluderet – Det er en meget positiv effekt – måske den vigtigste effekt af Vildbasseprojektet - og i tråd med institutionens pædagogik med anerkendelse og inklusion. Deres vildskab er nu en del af børnehaven – en medkultur i stedet for en modkultur. Alene det at lave et projekt, der af navn imødegik deres behov, havde stor virkning på deres selvopfattelse & habitus inden for institutionens kontekst - selv før det rigtig var kommet i gang, ifølge deres opfattelse. 

  Som en del af denne anerkendelse er det nødvendigt også at forholde sig til deres helte, symboler og værdier. Det er i dette projekt gjort med indholdet i sange (b.1, s.34-35), fortælling (b.1 s.35-36), billedbøger (b.1, s.21) & højtlæsning (b.1, s.21) og ved rollelegen under brydning, tvekamp, hvor de kæmpende foregiver - make-believe - at være en anden f.eks. en superhelt eller opdigtet figur  (b.1 s.15 tk. 00:37:22 & s.17 tk. 00:20:51), og ved opsøgning af situationer med arbejdsrelaterede kontekst med arbejdende mandlige rollemodeller (b.1, s.32). – Deres symboler, helte, værdier bliver anerkendt.

Generelle observationerne på tværs
  Det er i flere observationer signifikant at ”De vilde børn” tænder på fysisk udfoldelse, skydelege, larm & konkurrencer – paidia og sange, historier & fortælling om ”det farlige” – Det er ikke synderlig overraskende, og jeg vil gerne komme dybere end det.

  Der er til gengæld visse mønstre, der går som en rød tråd gennem flere af observationerne eller ligger implicit bag nogle af observationerne:  Kønsspørgsmål, omgangstone, konsekvenser af implementering i hverdagen, skadelighed & frihedsgrad.
Deltagelse af piger & stille drenge

Allerede fra første færd, under det indledende personalemøde rejses spørgsmålet om piger og øvrige ”ikke vilde”, endda de stille børn – også har brug for maskulin pædagogik, som P1 siger (b.1 s.5): ”…der er ikke nogle piger, der har mindre brug for mænd end drenge har”. Pigerne bringer det 
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Piger & drenge i kø for at save en stolpe til havegærde
	selv op under introduktionen af projektet (b.1, s.29 & 30). Derfor kommer de & øvrige mere stille børn til at deltager i flere vildbassedage i salen, få erstatning vildbasseaktivitet, når de ikke har været i salen, og er dertil ivrige deltager i de mange vildbasse-relaterede aktiviteter, der i øvrigt foregik og var tilgængelig for alle.  Deres deltagelse var ikke uden betydning. De bidrog med en omsorgskultur ved at råbe op, hvis nogen kunne 


komme eller var kommet til skade (b.1, s.24, tk. 00:01:20), hjælpsomhed over for kammerater og yngre, når savning blev svær eller når det var den næstes tur - hvilket i øvrigt også to drenge gjorde (b.1, s.28, tk. 00:03:16 & 00:05:33). Da en af pigerne var fhv. stærk sproglig, almen vidende og havde et narrativt overblik, der i talesatte skyde- & bryde- konkurrencerne, skabte det to nye roller som ”kegle-rejser” & ”pointkontrollør” (b.1, s.13, tk. 00:13:33).  
   Jeg var inden projektet opmærksom på, at der især i begyndelsen skulle opbygges en fortolkningsfællesskab med en vis grad af paidia - dynamik og krævede en vis robust robusthed. Jeg var åben for at der godt kunne være ældre piger med, men påpasselig med at vi ikke lagde ud med for mange stille og forsigtige børn. Det var da heller ikke pigerne der tog flowet af nogle af bryde- & tvekampene, men to af de oplagte ”vildbasse”-aspiranter NN6 & NN13 plus et par af de yngste drenge, fordi de ikke var helt så modige & robuste som de selv forventede. De har, i modsætning til de store piger, problemer med manglende selvsikkerhed overfor hvad de kan magte, i forhold til hvad deres, nogen gange store, selvværd bringer dem ud i.
  Det har overvejende været et givende input der fremmede processen, at også andre end de oplagte vildbassedrenge var med i forløbet – Både for de mere stille, de vilde børn og processen som helhed – Det befordrede flere situationer med legitim perifer deltagelse, tradering & situeret læring.
  P4 udtrykte det, som et af de første indlæg i P-møde-debatten, da han omtalte en af de ældste både modig & modne piger, som en der kan være god at have med på vildbassedagene: ”Der kan også bruges en type som hende, til at lærer de andre at sige fra og acceptere når nogen gør det” – Observationerne viste at han havde ret. Hun var i mellemtiden trådt ud, men andre er gået i hendes sted. – En roller man kunne kalde en – ”en blød-gører” – eller softner. Et par af disse piger er så mentalt velafbalanceret & motorisk velfunderet at de også kan opspeede processen - som i skyde legen, hvor den voksne bruger hendes høje pointtal, til at sætte skub i drengene (b.1, s.13, tk. 00.22:35).    
Skadelighed 

Jeg vil lige som med hoppe hjørnet ikke gå ind i en større evidensbaseret argumentation om skadelige effekter af projektet som helhed. Det er dokumentationsmaterialet ikke omfattende nok til
og der mangler sammenlignelig materiale. Men da en negativ effekt af vildbasseriet vil fjerne berettigelsen, kan jeg ikke undlade at forholde mig til det. Min subjektive oplevelse af hoppelegen, var at hensynsfuldhed var alt overvejende – De få episoder der var, involvere ganske få drenge. Det er min overbevisning, at meget kan opnås ved at bruge ekstra energi på guidning af netop disse drenge – Noget som allerede foregår, men oftest i hverdagssituationer, hvor det griber forstyrrende ind, fordi anledningen ofte er børnenes modreaktion til en i deres øjne kedelig aktivitet.  Vildbasseaktiviteter giver rigelige anledninger til guidning i almindelig hensyn, men her som en medkultur og ikke modkultur.

  Der var i alt ca. 10 episoder med konflikter, knubs eller følelse af forurettethed i det video-observerede tidsrum på 4 timer og 2 min.  4 episoder i det u-styrede hoppehjørne og et par episoder hhv. under brydning & tvekamp, og et par i ventesituationer - i de 8 af dem var den skadelidte med i legen/aktiviteten igen efter få minutter. Jeg kan være i tvivl om, de samme børn ikke ville være indblandet i mindst lige så mange episoder, ligegyldig hvad vi havde foretaget os.  Men sikker på at de sædvanlige hudafskrabninger, vi næsten oplever dagligt, som følge at fald på asfalten, giver værre følger end det som vildbasse-aktiviteterne havde forårsaget.

  Og jeg har selv en klar, men selvfølgelig subjektiv, oplevelse af at jeg i institutionens øvrige åbningstid i perioden, var vidne til langt færre episoder med konflikter, nogen der slog eller legetøj der blev smidt ud over hegnet, end sædvanligt.
Kvindelig og mandlig omgangstone

  Det er sigende at situationerne med fysisk arbejde giver grundlag for maskulin kommunikation & habitus – Dermed mener jeg korte præcise budskaber som fokusere den på pragmatiske del af processen – ”Vi skal videre, der er et resultat vi skal opnå”.  Da to piger samtidig med arbejdet med at kører sand, bliver uvenner over en plastikske lyder den voksnes reaktion: ”det er fjollet at I bliver så sure pga. en lille plastikske, når vi skal ha flyttet 2 tons sand” (b.1, s.32, episode 1).

	  I værksteds-aktiviteten kan der på spørgsmål, om hvornår de næste må komme til svares ”Når de her fire(første) er færdig” (b.1, s.28, tk. 00:08:55) og når barn vil indgå relation om irrelevant ting svares: ”Nu bruger jeg mine hænder og ka ikke ta den - læg den på bordet” (b.1, s.28, tk. 00:12:21). Instruktionerne har ingen skjulte læreplaner, de er klare, præcise og letforståelige for både sprogsvage og ukoncentrerede børn - ”hold her og sav der”, eller når nogen er ked af det,
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6 drenge i koncentreret samarbejde om en trækvogn


fordi de oplever smerte eller overmagt i kamplegen, præsenteres en maskulin forståelsesramme, og der appelleres der til robusthed (b.1, s.16, tk. 00:38:03 & s.18, tk. 00:47:00).
   Under hoppelegen i salen (b.1 s.23-26) benyttes forskellig taktik af hhv. mandlig & kvindelig medarbejder. Den mandlige er ”linjevogter” - udstikker rammerne og blander sig kun når der er ”frispark eller bolden ryger udenfor” og acceptere meget larm.  Den kvindelige forsøger at dæmpe lydniveauet, gå ind og detailstyre legen, ved at forsøge at gennemtrumfe at der ikke råbes, kun hoppes en af gangen og fysisk styrer at der kravles op en bestemt vej. Det tager en stor del at paidia-effekten ud af legen.

  Der kommunikeres også forskelligt til hhv. drenge og piger – Drengene bliver tiltalt med korte & præcise budskaber og adfærdsregulering anvises ofte med fysisk guidning (føre med hånden). Med pige er der mere øjenkontakt og anerkendende tilføjet kommentar om hendes nye øreringe (b.1, s.26, tk. 00:04:40 - 00:08:23). Den mandlige medarbejder giver i højere grad børnene ansvaret for egen sikkerhed - Ex.:”… det er vigtigt at hører efter… når det andre hopper” til barn der er blevet hoppet ned på (b.1, s.24 tk. 00:02:00) og ”Passer I ikke på hinanden… Jeg  syns, der er en der er ked af det” når nogle græder (b.1, s.25, tk. 00:02:08).  
  Som foredragsholder & psykolog Ann-Elsebeth Knudsen fastslår - i Fagbladet Fag & Arbejde i artikel (k.4 – bilag 15)
 - at drenge ikke forstå lange beskeder, men skal have rummelige & sanselige oplevelse, og at piger godt kan lytte & kommunikere sig til ny viden, og med Inger Petersens ord: ”Mænd lever i nuet og ved handling – kvinder lever i langt højere grad i fortid nutid og fremtid og ved ord” (k.5, s.61)
Frihed

  Frihedbegrebet fylder meget i debatten om maskulin pædagogik i småbørneinstitutioner. Under Mandenetværk for mandlige pædagoger organiseret af Københavns Kommune omhandlede snakken bl.a. frihed  – Frihed for det mandlige personale til at følge egne mål & midler, til at følge børnenes spor, at være spontan og at give sig hen i legen - ”Det er vigtigt at alt i institutionen ikke er planlagt og skemalagt”, citat fra ”Udsagn fra mandenetværks møde den 15. maj 2009” (k.12, bilag 14).  Det kan ikke bevises med enkeltstående konkrete observationer, men må tages for pålydende når, jeg som projektansvarlig konstatere, at det i perioden var en fornøjelse at gå på arbejde, fordi jeg netop fik mulighed for at arbejde med egne mål & midler. Og at det var givende for den pædagogiske & kulturelle proces at man kunne fordybe sig i legen og havde mulighed for, til en vis grad, at glemme tiden, f.eks. under brydeleg på legepladsen (b.1, s.16, tk. 00:01:55) og følge børnenes spor – dvs. interesser – f.eks. snakken om superhelte (b.1, s.22-23) - fordi det var prioriteret og andre tog sig af logistik omkring de faste omsorgsopgaver som spisning, frugt, toiletbesøg o.lign. Mange af de mere eller mindre iscenesatte elementer i vildbasse-relaterede aktiviteter er i sig selv en måde at følge børnenes spor – Dvs. give plads til lege, som børnene selv tidligere har taget initiativ til, så som: Bryde- & sværdkamp, jorden er giftig, hoppehjørnet, at råbe og at slå med stikker, værktøj & legetøj. Det var befriende at have rollen som ”lege-entreprenør” i projektaktiviteter & ”linje-vogter” i fri leg i modsætning til organisator af praktiske omsorgsopgaver og detaljeret lege-styrer.  

  Børnene oplever også frihed i forskellige grader underprojektet – Først og fremmest, frihed til at bruge kræfter, larme og gå op i noget spændende eller uhyggeligt, og til selv at finde Helvedsgabets grænser. 

  Det var ifølge sagens natur nødvendigt med en fhv. stram styring af de mest voldsomme aktiviteter som kamplegene, men selv de var kun styret med regler om hvad man ikke måtte, ikke krav til hvad & hvordan det skulle gøres. Det måtte børnene selv finde ud af, bl.a. ved at inspireres af hinanden gennem situeret læring. Under dans og rytmik var der også rum til egne variationer & udtryk, selv om denne aktivitet indeholdt et stort element af styring.  Rytmerne blev formidlet med remser som børnene sagde og derefter selv illustrere i form af trommerytmer (b.1, s.17, tk. 00:42:58 & s.18, tk.00:53:10) – at styrer deres hænder blev f.eks. aldrig brugt. Scenarier med tordenvejr & artilleri var bevidst indlagt for at give plads til fri udfoldelse, som i den improviserede fortælling om generalen (b.1, s.18, tk. 00:47:00 & 00:53:10). De koreografiske danse indeholder også store muligheder for fri udfoldelse, fordi dansene de består af et A-stykke med gentagende ensformige bevægelser som kan tolkes frit, og et B-stykke med bevægelserne som formidles vha. remser der illustrerer indholdet, som børnene selv finder de mimiske udtryk for. Den gennemgående tydelige puls lægger en tydelig bund. Det er et forståeligt rytmisk fortolkningsfællesskab, som gør det nemt for deltagerne at agere selvstændigt.  Navnesange & -danse der giver gode muligheder for fri udtryk & bevægelse med deres vægt på improvisation er populære. De bruges til at afprøve bevægelsesmønstre, vise hvad man er god til af halvakrobatiske hiphop-agtige bevægelser, klovnerier og at samarbejde og indgå parvise relationer. (b.1, s.33).

  Projektets elementer af free kombineret med implementeringen i hverdagen havde også den konsekvens, at det i flere situationer var muligt for de mere stille børn at være med på sidelinjen. Det gav perifer deltagelse med muligheden for at se vildskaben an og gradvis gøre sig uforpligtende selvstændige erfaringer. Det ses under skyde & brydeleg på legepladsen (b.1, s.13, tk. 00:11:45), de forskellige svingeffekter (b.1, s.35), hoppelegen i salen (b.1, s.24, tk. 00:01:00 &  s.24, tk. 00:02:35) og  værkstedsarbejdet i cykelskuret på legepladsen(b.1, s.27, tk. 00:00:00)  og de frivillige improvisations-danse (b.1, s.33 næst sidste afsnit). Det har vist sig som anvendelige metoder & værktøjer til at bryde den sædvanlige sameness
, som normalt dominere meget i en børnehaven-hverdag med aldersopdelte aktiviteter, eller også ville have præget dette projekt, hvis implementeringen ikke havde været så vellykket. Der var mange lejligheder for perifer 

deltagelse for andre end ”vilde børn” og muligheder for egne & flertydige tolkninger – som pigen der opfinder hjælpe- & heppekors-rollen når de andre skyder el. bryder. Projektet gjorde erfaringer med at opstille forskellig rammer – framings for vildskab - regler & stemninger som børnene, i kraft af et stort element af free, selv fyldte ud med deres mening, mønstre og tolkninger. 
METODE KRITIK

Evaluering af empirisk metode

Der skal ikke være nogen tvivl om at denne undersøgelse af vildbasseprojektet har store elementer af subjektivitet.  Jeg er selv ildsjælen bag konceptet & aktøren, og sammen med børnene - informanten der bliver observeret, og selv den observerende. Et subjektivt subjekt der observere et subjektivt objekt - i høj grad en deltager observation – Jeg er inhabil & tendentiøs i forhold til projektets indhold – idemand, iværksætter & aktør.  Jeg er selv ansat i institutionen, på arbejde som almindelig pædagogisk medarbejder, samtidig med at jeg afvikler projektet & laver observationerne. Så jeg har i alt 4 kasketter på.  Men det giver også et stort kendskab til miljøet, børn & voksne; generelt erfaringsmateriale & sammenligningsgrundlag, som kan give observationerne en dybde, som udefra kommende ikke ville kunne – Dertil en stor professionserfaring med lignende aktiviteter tidligere i børnehaven og med mange års erfaring som som freelance ”lege-entreprenør”
.  Intuitiv ekspertise / tavs viden, implicit såvel som eksplicit viden (k.14, s.20), som giver både en forforståelse, og min egen målestok for hvad jeg kan forvente af børnene.
   Det kan både være en fordel og en bagdel. En bagdel kan det også være at jeg har arbejdet med mange af aktiviteterne med disse børn gennem et par år, at jeg kan blive deltager-blind, og derfor ser jeg måske ikke virkninger, som en der kom tilbage efter 2 år ville se.

  Til gengæld havde jeg ikke karakter af ”den nye udefra kommende”, der alene af den grund påvirkede begivenhederne, som er et ofte oplevet og beskrevet problem i antropologi/etnologien, bl.a. af Billy Ehn & Orvar Löfgren (k.23). Børnene kender mig, og er både vandt til at jeg laver div. projekter og lignende aktiviteter – Det er for dem naturlige situationer.
- For at kunne være mest mulig fordybet i processen med børnene og få det mest objektive observations-råmateriale, valgte jeg at benytte videooptagelser – i de allerfleste tilfælde – fra et statisk stativ placeret i et hjørne med mest mulig overblik. Men denne form indebære også en vis subjektivitet – bl.a. fordi den krævede forberedelser og at visse omstændigheder var tilstæde:…
a) anskaffelse og frembringelse af udstyr 

b) et valg om at der skulle optages 

c) tid til at gøre udstyret klar – Det var der f.eks. ikke en Vildbassedag i salen

d) teknisk indsigt til indstilling kamera & overskud til løbende justering – Nogle af optagelserne har en meget dårlig lyssætning, eller ikke den bedste vinkel for fokus, 

e) valg af placering og start & sluttid for optagelser – Hvad skulle optages (ofte var det båndlængde der valgte sluttidspunktet)

f) at aktiviteten ikke var for spontan & kortvarig, eller på tidspunkter hvor undertegnede var optaget af andre logistiske, sociale eller pædagogiske opgaver

g) at det var aktiviteter der var mulige at optage, f.eks. at de ikke foregik på et for stort og skiftende område, eller lille & bortgemt område – eller i det hele taget skjult for de voksne
h) at børnene ikke ændrede adfærd foranlediget af optagelserne.
  Det har i høj grad påvirket den tekniske billedkvalitet for nogle af videooptagelserne, at jeg havde mange jern i ilden. Fordi der ikke var tid til at eftertjekke og regulere under vejs – til gengæld var lyden godt og lydsporet tager alt 360o rundt, også situationer som øjet ikke ser.
  Der var få episoder hvor børnene spillede op til, og legede med kameraet, men det var oftest glemt efter få minutter.

  Forældre blev indledningsvist informeret mundtligt om projektet og skriftlig forespurgt om tilladelse til offentliggørelse af billedmateriale. Mængden at tilladelser var begrænset – det skyldes dens skriftlige natur i et miljø med 2/3  to- eller fremmedsprogede familier. Det er grunden til at dokumentationsmaterialet - afskrifter af video- & diktafon-optagelser og observations-notater - er anonymiserede.  

  Jeg har suppleret videooptagelserne med løbende observationsnotater og har også brugt diktafonoptagelse (m. mobiltlf. af indledende personalemøde, fordi det lå før video-udstyret kunne skaffes) – Dvs. jeg har arbejdet multimodalt iflg. Berglunds indledningsvis omtalte etnografiske model, og arbejdet på tværs af observationsformer - som i ”vi er vildbasser” (b.1, s.11, tk. 00:48:17 & s.31), der både indgår i Video- / notat-observationer. For også at have en holistisk vinkel ud til barnets baggrund & øvrige livsverden, har jeg suppleret med observationer gjort af forældrene, som den om drengen der sov med sine værkstedsprodukter (b.1, s.28-29).
   Observationsnotaterne handler hovedsagelig om aktiviteter der blev besluttet i en håndevending eller opstået spontant – Derfor har der ikke været overskud til at videodokumenteret. Aktiviteter som historiefortælling, små spontane situationer oplevet i hverdagen, f.eks. leg med traditionelle legetøj som ”hoppende tudse”, snorretoppe og observationerne ”At skyde højder”, ”Vi er vildbasser” og lidt længere events som ”To ton sand”, mønstre med gennemgående tendenser og gentagende aktiviteter som sang, musik, rytmik & bevægelse. 
  Observations-nortaterne har, i modsætning til de fleste af afskrifterne af video- & diktafon-optagelser, ikke den samme detaljerigdom. Jeg har mere bestræbt mig på at observere de store linjer, der kan konstateres uden notesblok på sidelinjen – Derfor har jeg holdt mig til de observationer jeg stadig husker dagen efter, og som går som en rød tråd igennem alle de gange jeg har oplevet aktiviteten.  Disse observationsnotater har derfor en usikkerhedsfaktor pga. af den subjektive udvælgelse af de noterede observationer. – De indeholder jo kun det som kom ind i mit opmærksomhedsfelt og som jeg valgte at observere, - Det JEG oplevede, huskede & noterede - Andre ville sikkert se & huske mange andre ting. 

  Her er det passende at komme med en stor tak til institutionen, ledelse & personale for som grundholdning at være meget åben, hjælpsom og anerkendende, - og til forældrene fordi jeg også fra dem kun har mødt positivitet overfor projektet som helhed, og ikke mindst til børnene fordi de er dem de er, og fordi de også denne gang, som i alle andre hverdage årene rundt, har stille krop & psyke til rådighed for voksnes institutionaliserede forforståelse af hvad der er godt for dem & samfundet.
Evaluering af analyse modeller & teorier 
   Jeg har fokuseret på fænomener som de fysiske, spændingsfyldte, larmende & paidia-fyldte aktivitet, der er afvigelsen fra normen og skaber debat & problemer i småbørneinstitutioner. Derfor er det blevet en kultur-sociologisk undersøgelse af kulturelle sædvaner & æstetiske mønstre som en maskulin pædagogik kan bestå af - hvad børn & voksne kunne bidrage med og hvordan den fungerede i dens kontekst.
   Jeg tog udgangspunkt i Kulturløget (side 5), fordi det for mig var en overskuelig kategorisering af de nødvendige elementer og fænomener i en kultur, i dette tilfælde et maskulint fortolknings-fællesskab, som skulle opbygges – Det var rammen for min planlægning af de konkrete aktiviteter. Det gav en hermeneutisk indfaldsvinkel og visse idealer inspireret af Romantikken – Ridder ære & sejhed. Men vi drenge er jo nogle drengerøve. 
   Beth Junckers børnekulturbegreb (side 15-16) tilføjede observationerne postmodernistisk kultursociologisk kontekst, ved at inddrage den æstetiske vinkel og børnenes egen kultur, egne mønstre & udtryk, f.eks. i observationen i hoppeland, - hvorledes aktivitetens forløb, æstetiske udtryk & mønstre påvirker aktørernes relationer og de fænomener jeg observerer. Jeg har benyttet sociologiske beskrivelser af aktørernes roller & interaktion fra den kritiske teori, knowledge management og begreber fra lege- & profession-forskningen om lærende fællesskaber og processuel viden - Fordi de indeholder den nødvendige terminologien til at beskrive den implicitte viden og læring, der opstår i implementeringsprocessen, i fortolkningsfællesskaber og børnenes leg, eller som hele tiden har været der som tavs viden, men først ses i processen.
For det var de spontane situationer der tilsyneladende bød på mest mening. Det skyldes at det i højere grad var Kultur af børn og derfor gav egne fortolkningsfællesskaber med udtryk. Det er sigende at det er de mere spontane situationer – ikke vildbassedagene i salen - der har givet de mest mættede observationer. Det skyldes bl.a. at valget af empirimetode – et stationært kamera i hjørnet, der skulle rumme en hel sals aktiviteter - rent teknisk ikke kan få så mange enkeltheder med. Men det skyldes også at disse aktiviteter ikke i særlig høj grad bidrog mig med ny viden, da de byggede på min forforståelse af hvad ”de vilde børn” havde brug for, og fordi børnene var så ”velstyrede” – dvs. indforstået med min forforståelse - og fordi aktiviteterne havde så lidt af det frihedselement (Free & Uncertain) som er et af de grundlæggende elementer af leg. 

  Det emergerende – dvs. frigørende element ligger i at børn & voksne får udvidet deres handling- & udtryksforråd – i kraft af projektets praksisfase;  En merforståelse og erkendelse af hvad der også er i spil - i kraft af observationerne; - og en bevidsthed om de anvendte værktøjer - i kraft af de videnskabelige analyser.   
  Det mest evidente ved dette feltarbejde & analyser er at de viser at det har fundet sted. Det siger ikke noget om, hvor ofte eller hvad det betyder for de medvirkende fremover. Det kan endda, med Kirsten Hastrups ord (k.16.), koges ned til - at det er et fænomen som mine notat- & analysetekster kan sandsynliggøre har fundet sted i den beskrevede kontekst.  

KONKLUSION

Hvad sker der - Hvornår er det maskulin pædagogik, og er der faktorer der hæmmer hhv. fremmer 
processen? – spørger jeg indledningsvis.

 - Der skete det at børn & voksne fik et fortolkningsfællesskab om at det var OK at være vildbasser, udtrykke paidia & bruge kræfter  - En modkultur blev en medkultur. 
 - Og vi oplevede at fysisk, håndværksmæssig og resultatorienterede kontekst gav drengene en forståelsesrammer der gav mening, indsigt i fysiske sammenhænge og gav forudsætninger for maskulin kommunikation & fortolkningsfællesskab –  gøre sig erfaringer med maskulin habitus.   
 - Processen havde gavn af de gruppeopdelte dage i salen, som et opmærksomhedspunkt & normdannende & - regulerende faktor. Men også den opbrydning af Sameness - der var en følge af implementeringen i alle hverdagens aktiviteter, pigernes deltagelse & anvendelsen af traditionel legekultur – var en berigelse, der skabte variationer og tilførte processen flere lag – Det børnene oplever på sidelinjen - er det de gør …næste gang.  Legitim perifer deltagelse og udvikling af maskuline værktøjer, færdigheder, inspiration, rum, redskaber og øvelse opstod på kanten af Helvedsgabet – Ikke kun ”de vilde børn” har fået værditilvækst på deres konto for kulturel & social kapital. 

  - Vi oplevede at voksenstyring kan være nødvendig, men at for meget lagde en dæmper på de udtryk & æstetiske mønstre børnene producerede. Og jeg lærte personligt både i rollen som antropolog & pædagog, at det ofte er udenfor planlægning & fokus at det mest spændende & innovative sker – Der er mest af det Caillois kalder: Free, Uncertain & Unproductive.
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Skyde-leg med afrikansk elastikpistol i hjørnet af legepladsen
	  Vildbasseprojektets egen implicitte målsætning blev opfyldt i kraft af børnenes oplevelse af anerkendelse af dét at være vildbasser i børnehaven, som derved gav frigørende medvind til deres identitetsdannelse – Blot det at italesætte begrebet og informere om projektet gjorde at de følte det som en inkluderet med-kultur.   

  Implementering af maskulin pædagogik & kultur i institutionen var den eksplicitte målsætning – At det blev en så omfattende implementering i hverdagen – til morgen, samling, frokost eftermiddag & 


sommerfest, ud over de planlagte aktiviteter i salen - oplever jeg som et ekstra plus, som skyldes at aktiviteterne havde pædagogisk anvendelighed. Selv om udgangspunktet var sameness – der gik på de vilde drenge, med få undtagelser - blev projektet implementeret & inkluderet med alle aldre & køn. Som følge af en situeret tilpasningsproces opnåede både projektet & personalegruppen en proccesuel viden, der så småt under projektet, og bl.a. i kraft af denne rapport er blevet til emergerende viden.
  Vores leder fik ret da hun sagde”…der er ikke nogle piger, der har mindre brug for mænd end drenge har” - fordi både de stille børn, de yngre og begge køn viste interesse for & profiterede af de maskuline aktiviteter. Og P4 den mandlige vikar, så rigtig da han foreslog, at også nogle af de både fornuftige & robuste piger burde deltage – De havde både en beroligende, skabende & endda fremaddrivende effekt.
  Implementeringen betød ikke at vi var vilde og larmende hele dagen igennem – Men at nogle af morgenens sang handlede om noget også drengene syntes var spændende - deres helte & værdier; - At der var musik med fysisk udfoldelse, dans, klap & stamp, 5 min. til morgensamlingen; - Trommedans til fredagssamlinger & sommerfest;- Fortællinger med temaer om spænding & fare efter frokost;  - Tilbud om skydning med elastikpistol, brydekamp eller fysisk udfoldelse & leg med traditionelt motorisk legetøj i et hjørne af legepladsen om eftermiddagen.  

  Jeg oplevede at den traditionelle legekultur, med musik, rytmer, dans, fortælling & legetøj indeholder meget tydelige framings & værktøjer til både at styrer (regler) & frigive (improvisation) legen på kanten af Helvedesgabet, når paidia slippes løs. Den traditionelle kultur har generationers erfaring med at inkludere, styre & frisætte børnenes & de unges udtrykslyst - som både fungere overfor sprogsvage, ukoncentrerede og alders- & kønsmæssigt blandede grupper – Situeret læring og varianter af Legitim perifer deltagelse gav børnene processuel viden, som i kraft af rum for improvisation (innovation) blev til Emergerende (frigørende) viden.
  Med et vågent øje på de få børn, der ikke kender grænsen, kombineret med fysiskarbejde gav det traditionelle værktøj rigelig lejlighed til både ros, til dem der har behov for påskyndelse & irettesættelse til dem der kommer for tæt på kanten - i en anerkendende kontekst. Udfoldelse af kræfter blev inkluderet - det blev en medkultur og ikke modkultur. 

  Men hvis implementeringen var så anvendelig & velfungerende - hvorfor så overhovedet lave vildbassedage som en slags subkultur ? Hvorfor ikke bare implementere det i hverdagen ? 
 – Men de skal være der som et kendemærke, for - i en kvindelig omsorgskultur - at sikre anerkendelsen af maskulin adfærd og ”Vildbasse-idealet” som en probat værdi og del af doxa, argumentere jeg ud fra en konstruktivistisk opfattelse af at strukture og konstruktioner også afspejler værdier, sædvaner & æstetiske mønstre.  Og så længe at den maskuline kultur oplever sig, som noget der stadig skal ”frigøres” og er ”på vej ind”, tror jeg at man må acceptere det, som en form for subkultur, der har brug for rum & navn til deres egne fortolknings-fællesskaber. En subkultur i alternativ til alle de andre subkulturer: Legehus-kulturen, Dukkekøkken-kulturen, Tegne-bord-kulturen, Kører med dukkevogn-kulturen osv. Når vildbasseaktiviteter en gang bliver lige så integreret og selvfølgelige som denne pige kultur, er den ikke længere én - og behøver ikke særskilt og samlet navngivning, som ”Vildbasse” - men vil være udkrystalliseret i flere integrerede subkulturer:  Skydebanen, Hoppe-&-svinge-sig hjørnet, Klatrestativet, Løbegangen, Larme- eller Slå-på-store-trommer-rummet, Bryde-madrassen og Grovværkstedet.  Ting der findes i nogle institutioner, men for lidt – Der skal være flere, være lettere tilgængelige og de skal bruges mere – lige så ofte som dukkehus, køkkenhjørne, puslespil & tegnebord.

PERSPEKTIVERING

Et godt sted at begynde, når alle disse initiativer skal tages er at vende den gældende omvendte bevisbyrde og i stedet etablere en negativliste, som kun beskriver hvad der er al for farligt, i stedet for som nu, kun at måtte lave de ting, der står på den positivliste – doxa -  med implicitte værdier(k.14, S. 20), som er kvindernes måde at monopolisere institutionskulturen – Og så lade mændene afgøre hvad der har mening for drenge, fordi mening opnås ved deltagelse, og det er især mændene der har prøvet det.

   Det indebærer ny måder at arbejde på i institutioner. Men det er ikke ”enten / eller” fordi den feminine metode skal afskaffes, heller ikke ”midt imellem”- men ”både / og” – For livet er så mangfoldigt og børnene skal i denne postmodernistiske verden møde forskellighed under kompetent pædagogisk guidning – ikke en tandløs mellemting.

   Den pædagogiske og udviklingspsykologiske vinkel burde undersøges nærmere, hvis man vil have et klart & evident svar på om vilbasse-projekter & maskulin pædagogik ER godt for børnene & den institutionelle kontekst. En videodokumentation gennem flere hele dagsforløb hhv. med og uden vildbassepædagogik, kunne give et praj.  Hvis pædagogikken så blev forsat over flere år, og der med års mellemrum blev lavede opfølgende undersøgelser, og i øvrigt havde en kontrolgruppe, ville man nok efter 10 – 20 år have nogle svar.

  Bliver de til mænd med kontakt til deres maskuline side & fysiske kompetencer, på en måde der gavner dem og deres omgivelser - kone & børn og samfund som helhed. Måske får de afløb for det og lægger det af sig, så de bliver de ”bedre” mænd”, som Inger Pertersen indledningsvist ironisk udtrykker det.

   Eller bliver de endnu mere voldsomme, destruktive og autoritative, fordi man dyrker de forkerte værdier, som blot styrker den negative effekt af drenges opvækst. Som Ole Vedfelt (k.15, s.259) konkluderer, på baggrund af H. Boyes terapeutiske arbejde med mandlige kriminelle: ”Hvis fædrene mangler, kan det føre til tiltrækning til fundamentalistiske bevægelser med stramme regler & disciplin, der kan styrer de vilde kræfter” – Er det dét vildbassekulturen forherliger ?  Så Bertil Nordahl med endnu større ret kan frygte (k.3, s.18): ”…at den vestlige verden kun har set begyndelsen af unge nynazistiske & fascistiske bevægelser, hvor unge søger autoritære fædrefigurer, fordi de aldrig selv har haft nogen mænd omkring sig. Kan de ikke finde nogen identifikationsmodel andre steder, finder de den i fiktionens verden”. 

  – I så fald ER vildbassekultur ikke et probat pædagogisk værktøj.  Jeg mener selv at Vildbasseprojektet, som et projektet der udmøntede sig i en blanding af børnenes egne værdier, helte, vildskab, konkurrence og samfundets værdier om fællesskab, gennem klare spilleregler, hensyn, kombineret med håndværksmæssig, litterær & musisk dannelse – mental kapital - frigørende & selvstændiggørende aktiviteter med improvisation, innovation & situeret læring, vil give kønsmæssige velafbalancerede, sociale & gode samfundsborgere, der kan tage ejerskab til deres situation -  Men det kan denne undersøgelse ikke bevise – Det må næste undersøgelse søge svar på.
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kilde 19

”Børn som informanter & børneperspektiv” artikel af Jan Kampmann fra: Kompendium II del 1 – Master i Børne- og ungdomskultur, side 13-27,  fra Syddansk Universitet, forår 2010
kilde 20

”Flunkene i 100 år”, side/kapitel ”Flunkerne i Tegneseriens verden” af Joaquin Cera & Juan Carlos Ramis. Apostrof 2000
kilde 21

”Adam & dragen” en billed- og oplæsningsbog af Katharine.Holabird, illustreret af Helen Craig, oversat af Hans-Henrik Ley. Apostrof 1988
kilde 22

Forside-illustration af Cirkeline Lærke Dahl Christensen

kilde 23
”Vardagslivets etnologi - Reflektioner kring en kulturvidenskab” Billy Ehn & Orvar Löfgren - Kompendium II del 1 – Master i Børne- og ungdomskultur, side 88-100,  fra Syddansk Universitet, forår 2010
kilde 24 - Foto
Billeder taget i Dommerparkens Børnehave 2009 & 10, plus to - side 12 - i hjemmestudie taget af Anders Jørgensen, på nær billederne på side 6 – 9 – 10 & 21 som er taget af Sabrije Maksuti. 
kilde 25 - UDGIVEDE SANGTEKSTER:

”Fætter Mikkel”, Tekst Alfred Larsen, Melodi: trad., side  48 i ”Børnenes favoritter” red. Linda Lehun, Willum Hansens Forlag 1998, sider 136.

”Fed Rock” m. Shu-bi-dua, Tekst: Jerry Leiber. Dansk tekst: Michael Bundesen -Melodi: Mike Stoller: (nr. 95) i Teensangbog. - 3. udgave. - Valby : Unitas, 1999. - 336 sider.

”Joanna” med tekst/musik af Kim Larsen i Skolesangbogen/ redaktion Vagn Nørgaard, René A. Jensen, Annemarie Rafn ; redaktion ...: René A. Jensen. - Kbh. : Wilhelm Hansen, 2001. - 448 sider.
kilde 26
Wikipidia om Pierre Bourdieu:   http://da.wikipedia.org/wiki/Pierre_Bourdieu  - 
- - -   - - -   - - -
PENSUM LISTE for opgave § 2:
· ”Børn som informanter & børneperspektiv” artikel af Jan Kampmann fra: Kompendium II del 1 – Master i Børne- og ungdomskultur, side 13-27,  fra Syddansk Universitet, forår 2010 (kilde 19) – 14 sider.
· ”Etnografiens Udfordringer” artikel af Kirsten Hastrup, fra antologien ”Feltarbejde. Oplevelse og metode i etnografien” Akademisk Forlag - Kompendium II del 1 – Master i Børne- og ungdomskultur, side 1-11,  fra Syddansk Universitet, forår 2010 (kilde 16) – 11 sider.
· Flemming Mouritsens bog ”Legekultur”  Syd-dansk Universitetsforlag 2006, (kilde  nr. 2) -167 sider
· ”Pige/Drengepædagogik” red. Per Trondal, PT-Undervisningsforlag 1999, (kilde  nr. 3) - 49 sider
· ”Man, Play, and Games” artikel af Roger Caillois fra - Kompendium II del 1 – Master i Børne- og ungdomskultur, side 178-205,  fra Syddansk Universitet, forår 2010(kilde 17) – 27 sider.
· ”Viden(skabs)teori” - Foredrag af Lektor Jørgen Gleerup på Seminar for Masterstuderende i Børnekulturformidling på SDU efteråret 2009 – (Tekst udleveret fra Universitetet bl.a. på web-blackboard) (kilde 14) - 33 sider
· De stakkels drenge : kønsforskelle i barndommen : betydning og konsekvens / Gideon Zlotnik Ny revideret og opdateret udgave (1. udgave). - Kbh. : Nielsens, 2004, (kilde 6) - 208 sider
· Undersøgelse af Ann-Elisabeth Knudsen beskrevet  i Jonna Tofts artikel: ”Venindetøser & og vilde drenge” i fagbladet FAG&ARBEJDE nov. 2007, (klide nr 4  - Bilag 15) - 4 sider
· Beth Juncker ”Om processen - Det æstetiskes betydning i Børns kultur” på Tiderne skifter 2006, (kilde  nr. 1) - 304 sider.
· ”Fortolkningsfællesskaber” artikel af Carsten Jessen - Kompendium II del 2 – Master i Børne- og ungdomskultur, side 376 fra Syddansk Universitet, forår 2010 (kilde 18) - 7 sider.  
· I alt 835 sider
ANVENDTE FORKORTELSER & BEGREBER
Forkortelser på henvisninger til kilder, observationer, dokumentation & bilag:
k. = kilde   -   b. = bilag   -   s. = side   -  f.eks:  (k.3, s.87)  eller (b. 3 & 7)
tk = tidskode på video- & diktafon-optagelser   -  f.eks. (b.1, s.11, tk. 00:48:17)
Anvendte begreber i alfabetisk rækkefølge: 
Athlon –  Spillets  pris eller offer – Spillet medfører risiko eller kræver et offer, begreb af Johan Huizinga (k.9). 
Doxa - er et begreb, som Pierre Bourdieu bruger til at benævne de specifikke regler for, hvad der er rigtigt og forkert, i et bestemt felt (k.26). 
Emergerende viden – Viden der frigøre ved skaber nye erkendelser, nye vinkler på det kendte – synergi, dvs. 1+1 er ikke to , men 3 (k.14). 
Filuren – Personen der har den rolle, som vender situationen på hoved og gerne med humor gør det modsatte af forventet. Begreb er hentet fra Mihael Bahktins teorier om karnevalisme.
Flow – Når tingene glider, man er tilstæde og inspirationen kommer af sig selv – ikke går i stå.
Framing – Et begreb oprindeligt af Gregory Bateson som dækker de rammer, fysiske grænser, regler, periode, intention & måde vi definerer og adskiller en aktivitet fra omgivelserne (k.18). 
Free – Det element af leg der består at frit valg, begreber defineret af legeforsker Roger Caillois (k.17).
Traditionelt legetøj & legekultur- legetøj, legeeffekter og de dertilhørende lege, som er traderet som - dvs. overleveret gennem generationer og som læres fra venner, ældre søskende eller forældre & bedsteforældre.  Effekter som jeg har samlet hos minoritetskulturer verden rundt – mest i Afrika & Den 3. Verden (k. 10 & 11). 
Habitus -  Leddet, der forbinder de objektive strukturer i feltet på den ene side, og på den anden side hvordan aktørerne subjektivt forholder sig til disse, betegner Bourdieu habitus (k.26).
Helvedsgabet – Det sted hvor man lærer at takle farer & konflikter.  Der hvor læring er processuel & kombineret med risiko. Hentet fra Astrids Lindgrens børnebog ”Ronja Røverdatter” (k.13). 

Helvedsgabs-paradokset  - udtrykker pædagogens dilemma mellem af beskytte barnet mod farer og nødvendighed af præsentere det for farer, for barnet kan lærer faren at kende. 
Knowledge management – En gren indenfor Videnskabs & lærings-teorier, der  har udviklet sig fra kun at fokusere på faktuel & eksplisit viden, til i højere grad at inddrage de subjektive, aktørers fortolkning, processen & det frigørende element  - se Jørgen Gleerups beskrivelse af knowledge management & knowledge enabling (kilde14, s.2)
Kritisk teori  …”forsøger at kombinere positivismen & hermeneutikken, idet man tager aktørernes fortolkninger og meningsdannelse alvorligt, men samtidig hævder, at der ligger skjulte objektive faktorer bag, som der på frigørende vis kan bevidstgøres om, sådan som vi kender det fra f.eks. psykoanalysens teorier om underbevidsthedens driftstyring og marxismens teorier om samfundets fremmedgørende virkning” Citat af Jørgen Gleerup (k.14, s.2). 
Kucheza-kultur - Tanzaniansk tradition for opbygning & lagdelt struktur for Sange/rytmik/danse med klar puls, korte formuleringer og rytmikforløb, vekslen mellem forsanger / kor, sang / dans, gentagelse / variation, individ / fællesskab, som gør det til et unikt pædagogisk værktøj (k.10 & 11). 
Kulturel kapital -  indbefatter dannelse og sproglige kompetencer, der er afgørende for at aktører kan begå sig i samfundets højere kredse, fx uddannelsessystemet begreb formuleret af P. Bourdieu (k.26)
(Legitim) Perifær deltagelse - den læreproces, hvor man gradvist via engageret deltagelse bevæger sig fra en perifer situation til et fuldt medlemskab af et lærende fællesskab (k14, s.21). 
Make-believe - Det element af leg der består at ”lade som om”, hvor man skaber en fantasi-virkelighed, Roger Caillois (k.17). 
Potlatch – Konkurrence på risiko & offervilje – Risiko & ofre bliver spillet bliver, J. Huizinga (k.9).
Processuel viden – Viden der opstår, reflekteres og tilpasses i en proces ”…viden der udvikles under professions-udøvelse, men også andre former for deltagelse i lærende praksisfællesskaber som f.eks. foreninger, venskabsgrupper og lignende” Citat af Jørgen Gleerup (k.14, s.19). 
Sameness  - Børnelitteraturforsker Perry Nodels sameness-begreb udtrykker at ex. en børnekulturel tekst er så enkel, savner detaljer og flertydige fortolkningsmuligheder, at/fordi den er målrettet en bestemt aldersgruppe iflg. B. Juncker (k.1, s.38) Sameness medfører aldersopdelt = ”alders-apartheid”, et begreb undertegnede introducere i k.10.
Situeret læring - Jean Lave og Etienne Wenger mener ”at al læring er indfældet i kollektive eller sociale processer” (k14, s.21). 
Social kapital - henviser til den værdi man har i kraft af sit sociale netværk eller gennem medlemskab af en specifik gruppe (k.26). 
Softner – En ”blødgører” en rolle der appelere til hensyn, viser omsorg & social rollemodel, som får den vilde leg til at glide mere smertefrit – Begrebet defineres ud fra observationer beskrevet på side 17, f.eks.  bilag 1, s.14, tk. 00.22:35.    
Traderet – Når viden & kultur gives videre fra den indviede til den uindviede, begreb fra Flemming Mouritsens (k. 2). 
Uncertain - Det element af legen der består af uforudsigelighed, Roger Caillois (k.17).
Vokucela – Et blæseinstrument af trumpet-familien, grundlæggende bestående at et rør monteret på en tragt. Vokucela-begrebet blev verdenskendt under fodboldmesterskabet i Sydafrika 2010. 
BILAGSOVERSIGT

Hæfte 1

Bilag nr 1:
Observationer - i perioden April – Maj – Juni 2010


Side 1
Oversigt af omtalte & observerede personer

Side 2-8
Afskrift af diktafonoptagelse fra punktet på Personalemøde: ”Drenge/vildbasse-gruppe”.

Side 9
AFSKRIFT & OBSERVATIONER FRA VIDEOOPTAGELSER


med sideløbende notater af umiddelbare refleksioner.


 ”     9
Uge et – Første Vildbassedag i Salen 


 ”     12
Morgensamling dagen efter


Side 13
Uge to  - Skydebane på legeplads 


 ”     15
Brydekamp på legeplads


Side 17
Uge tre - Vildbassedag i salen


Side 19
Uge fem - Vildbassedag i salen


Side 21
Uge Fem - Højtlæsning på Stuen - ”Adam og Dragen ”


Side 22
Uge seks - Fri leg på stuen, Bog med superhelte 


Side 23
Uge seks - Fri leg i salen – Hop i madrasser


Side 27
Uge otte - Grovværksted med fremstilling af genbrugshorn 


Side 29
OBSERVATIONS-NOTATER fra projektperiode m. Vildbasse-aktiviteter 



med efterfølgende notater af umiddelbare refleksioner.


 ”     29
Uge et - ”Præsentationen af Vildbassedag” under morgensamling


Side 31
Uge et - ”Vi er Vildbasser” Observation på stuen


 ”     31
Uge to-seks - ”At skyde Højder”


Side 32
Uge 9 - ”To ton sand” observation under kørsel af sand & fysisk arbejde


Side 32
Uge 9 - ”Først & Størst…” - Observationsnotater fra hele perioden 

Side 33
Afrikansk rytmik & dans - Kucheza

Side 33
Sange som handler om spænding & dynamik


Side 34
Traditionel historiefortælling om tvekamp & løvens brøl


Side 35
Traditionelt legetøj & lege

HÆFTE 2 
 BILAG 2 til 16 – Dokumentation, referencer & uddybninger 

Bilag nr 2:
OMSKRIVNINGER OG HJEMMELAVEDE SANGE

Bilag nr 3:
Vildbasse-kladde – Brainstorm over aktivitetsforslag

Bilag nr 4:
FORESLAG TIL INDSLAG & AKTIVITETER TIL SOMMERFEST
Bilag nr 5:
Instruktionstegning - ”Hoppende tudse” - Springlegetøj 

Bilag nr 6:
Instruktionstegning – Elastikpistol - ”Rør-Slangebøsse”.

Bilag nr 7:
Instruktionstegning – Trilleværk - el. trille-propel ”Helikopter”

Bilag nr 8:
Instruktionstegning – Svingfløjte - ”Fuglefløjte”

Bilag nr 9:
Instruktionstegning – Svingharpe - ”Bisværm”

Bilag nr 10:
Instruktionstegning -  Svingtræ - ”Brummer”

Bilag nr 11:
Instruktionstegning – Snurretop

Bilag nr 12:
Instruktionstegning – Horn, ”Vokucela / trompet”

Bilag nr 13:
Invitation fra Kbh. Kom. HR-afdl. til ”Mandenetværksmøde” -2009, 2 sider

Bilag nr 14:
”Udsagn fra mandenetværksmøde” d. 15 maj 2009, 2 sider

Bilag nr 15:
”Venindetøser og vilde drenge” & ”Sådan styrker du drengenes sprog” 



2 artikler af Jonna Toft fra Fag & Arbejde (nov.07), 5 sider

Bilag nr 16:
Tilladelse til at bruge billedmateriale
� Bertill Nordahl  - Tidligere lærer & forfatter til debatbogen ”Hankøn i skolen”


�   Det skal indledningsvist gøres opmærksom på at kun meget få af de, som en del af Vildbasse-projektet, følgende beskrevne aktiviteter, er nye for børnene. Vildbasse-projektet kan ses som en kulmination på længere tids indsats.


� – Observationerne kan indeholde elementer der relatere eller trækker spor tilbage i tiden, udover den egentlige observations-periode. Og pga. af bestræbelser på implementering i hverdagen observeres også situationer, der ikke nødvendigvis er foranlediget af en forud planlagt projektaktiviteter, f.eks. den gang vi kørte sand ind (b.1, side 33), som blev en udefrakommende anledning til maskulin aktivitet. 


� Københavns Kommune HR-afdeling  lavede i foråret 2009 en ”Mandenetværksmøde”-række for mandlige pædagoger,  med følgende formål (citat bilag 13): ”Vi vil, …se på hvordan det er at være mand i et ”kvindefag” … Dette arbejde skal… hjælpe institutioner der har svært ved at tiltrække mandlige ansøgere, eller …fastholde dem”.


� Legeteoretiker (sociolog & antropolog) Roger Caillois betegner Paidia som den form for leg der præges af latter, larm & tumult, i modsætning Ludus (koncentration & vedholdenhed) (k.8 og k.16, s.184)


� Framing – De rammer, fysiske grænser, regler, periode, intention & måde vi definere og adskiller en aktivitet fra omgivelserne Et udtryk som flere forsker benytter og knytter det til Gregory Bateson (k..18) 


� Se beskrivelse bilag 12 og afskrift af videodokumentation bilag 1 side 28 & 29


� Pierre_Bourdieu mener (citat fra wikipedia): ”Social kapital henviser til den værdi man har i kraft af sit sociale netværk / Kulturel kapital indbefatter dannelse og sproglige kompetencer, der er afgørende for at aktører kan begå sig i …fx uddannelsessystemet”. (k.26)


� Kilderne 10 er en speciale opgave fra Københavns Pædagogseminarium om ”Traditionelt legetøj”  - og kilde 11 -  ”FOLKLORA TIL POSTMODERNISMENS ”- er 1. semester-opgaven på Masterstudiet i Børnekulturformidling 2009 BØRN begge af Anders Jørgensen





� Doxa er et begreb, som Pierre Bourdieu bruger til at benævne de specifikke regler for, hvad der er rigtigt og forkert, i et bestemt felt. Det er regler som konstant reproduceres, men som anerkendes af feltets individer og er dets 'fælles overbevisning' (Citat fra Wikipedia).


� Ann-Elisabeth Knudsen argumentere i artikel i fagbladet Fag & Arbejde (nov. 07) (k.4 - b.15) for at der bør arbejdes med kønsopdelte grupper, pga. kønnenes forskudte mentale udvikling. 


�  Børnelitteraturforsker Perry Nodels sameness-begreb udtrykker at ex. en børnekulturel tekst er så enkel, savner detaljer og flertydige fortolkningsmuligheder, at/fordi den er målrettet en bestemt aldersgruppe iflg. B. Juncker (k.1, s.38) Sameness medfører aldersopdelt = ”alders-apartheid”, et begreb undertegnede introducere i k.10.


� Jeg har arbejdet siden 87 med formidling af folkelig kultur i institutioner & skoler mm. Se k.10 & � HYPERLINK "http://www.shagembe.dk" ��www.shagembe.dk�  
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